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บทคัดย่อ 
ความสามารถทางการเรียนคณิตศาสตร์ของเดก็ไทยในทุกระดับช้ันมีผลการประเมินอยู่ในกลุ่มต ่าสดุเมื่อเทยีบกับวิชาอื่นๆ โดยเฉพาะ 

ในส่วนที่ประเมินการคิดและแก้ปัญหา ครูผู้สอนคณิตศาสตร์ระดับประถมศึกษาส่วนใหญ่ยังขาดความเช่ือมั่น และความสามารถเพียงพอ 
ที่จะน าทกัษะกระบวนการทางคณิตศาสตร์ ซ่ึงเป็นหัวใจของการสอนคณิตศาสตร์เข้าไปสอดแทรกในการสอนเน้ือหาคณิตศาสตร์ทั้ง 3 สาระ
ที่หลักสตูรการศึกษาของชาติก าหนดไว้ได้ และจากการประเมินผลนักเรียนนานาชาติ หรือ PISA ได้ท าการประเมินความสามารถของกลุ่ม
ตัวอย่างนักเรียนไทย อายุ 15 ปี ทางด้านคณิตศาสตร์ปี 2015 นักเรียนไทยได้คะแนนเฉล่ียเพียง 415 ต ่ากว่าคะแนนเฉล่ียของ OECD คือ 
490 คะแนน เป็นสิ่งบ่งช้ีได้ว่าคุณภาพการศึกษาของไทยยังต ่ากว่ามาตรฐานค่อนข้างมาก แนวทางหน่ึงที่จะช่วยยกระดับความสามารถด้าน
คณิตศาสตร์ของนักเรียนไทย คือ การน าบทเรียน PISA เข้าไปใช้ในกระบวนการเรียนการสอนคณิตศาสตร์ตั้งแต่ระดับประถมศึกษา 
บทเรียน PISA เป็นแบบฝึกทกัษะกระบวนการทางคณิตศาสตร์ ที่สร้างให้สอดรับกับแนวข้อสอบของ PISA โดยไม่เน้นการประเมินด้าน
เนื้ อหา (Content) เพียงด้านเดียว แต่ให้ความส าคัญกับด้านกระบวนการทางคณิตศาสตร์ (Process) และด้านสถานการณ์หรือบริบท 
(Contexts) ควบคู่กันไป หลังจากน าบทเรียน PISA ไปใช้กับกลุ่มตัวอย่างนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 4 จ านวน 850 คน พบว่า กลุ่ม
ตัวอย่างมีคะแนนความสามารถด้านทกัษะกระบวนการทางคณิตศาสตร์สงูขึ้นอย่างมีนัยส าคัญที่ระดับ 0.05 
 
ค าส าคัญ: บทเรียน PISA  ทกัษะกระบวนการทางคณิตศาสตร์  กระบวนการเรียนรู้คณิตศาสตร์ 
 

Abstract 
Thai students’ mathematical abilities in every level of education have been found the lowest comparing with other subjects, 

especially thinking and problem solving skill. Mathematics teachers still lack confidence and adequate ability to adapt mathematical 
process skills, which are the heart of teaching mathematics, into teaching three contents of mathematics as defined by The National 
Education Curriculum. According to the Programme for International Student Assessment (PISA), the result from the sample group 
of 15-year old Thai students was found that their mathematical literacy average score in 2015 was only 415, which is lower than 
the Organization for Economic Co-operation and Development (OECD) average score that is 490. This result indicates that 
Thailand’s education quality is significantly lower than the standard. One of the methods to improve Thai students’ mathematical 
abilities is to apply PISA Lesson into mathematics learning process since elementary level. The PISA lesson is the mathematical 
process skills practice which is designed to respond the PISA test. This lesson does not focus only on content, but also on the 
process and contexts. After the PISA Lesson had instructed, the ability of mathematical process skills of 850 Grade-4 students was 
significantly higher than of those before they were instructed at the 0.05 significant level. 
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บทน า 
 

เมื่อยุคสมัยเปล่ียน ทุกสรรพสิ่งกแ็ปรเปล่ียนตามไปทั้งความเชื่อ ทศันคติ ค่านิยม และอื่นๆ แต่มีสิ่งหนึ่งที่กาลเวลา
ไม่สามารถเปล่ียนหรือลดความส าคัญลงได้ คือ “คุณค่าของการคิด” ทุกยุคทุกสมัยต่างยอมรับว่าผู้ที่คิดเป็นจะเป็น 
ผู้ ได้เปรียบและประสบความส าเร็จในการประกอบกิจการงานทั้งปวง เมื่อพิจารณาถึงวิชาคณิตศาสตร์ซึ่งเป็นวิชา  
ที่เกี่ยวข้องกับการใช้เหตุผล กระบวนการคิดและแก้ปัญหา กลับพบว่าความสามารถทางการเรียนคณิตศาสตร์ของ
เดก็ไทยทุกยุคทุกสมัย ในทุกระดับชั้นมีผลการประเมินอยู่ในกลุ่มต ่าสุดเมื่อเทียบกับวิชาอื่นๆ โดยเฉพาะในส่วนที่
ประเมินการคิดและแก้ปัญหา ครูผู้ สอนคณิตศาสตร์ระดับประถมศึกษาส่วนใหญ่ก็ยังขาดความเชื่ อมั่น และ
ความสามารถเพียงพอที่จะน าทกัษะกระบวนการทางคณติศาสตร์ ซึ่งเป็นหัวใจของการสอนคณติศาสตร์เข้าไปสอดแทรก
ในการสอนเนื้ อหาคณิตศาสตร์ทั้ง 3 สาระที่หลักสตูรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 กลุ่มสาระการ
เรียนรู้คณติศาสตร์ก าหนดไว้ ผู้เชี่ยวชาญด้านศาสตร์การสอนหลายท่านต่างมคีวามเหน็สอดคล้องกนัว่า การสอนให้เดก็
คิดเป็น มีความส าคัญย่ิงแต่ไม่ใช่เร่ืองง่ายที่จะสอนให้เดก็คิดเป็น ทั้งนี้ เพราะกระบวนการคิดเป็นนามธรรม มีความ
ซับซ้อนคลุมเครือ มองเห็นได้ไม่ชัด จึงยากที่จะสอนให้กระจ่างและได้ผล จากการประเมินผลการสอบ O-NET วิชา
คณติศาสตร์ ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ในปีการศึกษา 2561 นักเรียนท าคะแนนได้เพียงร้อยละ 37.50 (National Institute 
of Educational Testing Service, 2019) ใกล้เคียงกับปีการศึกษา 2560 ที่ท าคะแนนได้ร้อยละ 37.12 (National 
Institute of Educational Testing Service, 2018) ย่ิงชี้ ให้เห็นว่าความสามารถทางคณิตศาสตร์ของนักเรียนระดับ
ประถมศึกษายังอยู่ในระดบัค่อนข้างต ่าเสมอมา ซึ่งย่อมส่งผลถงึความสามารถทางคณิตศาสตร์ของนักเรียนในระดบัชั้นที่
สงูขึ้นด้วยเช่นกัน และจากการประเมินผลนักเรียนนานาชาติ หรือ PISA ซึ่งสถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และ
เทคโนโลยี (สสวท.) ได้ร่วมมือกบัองค์การเพ่ือความร่วมมือและพัฒนาทางเศรษฐกจิ หรือ OECD (Organisation for 
Economic Co–operation and Development) ได้ท าการประเมนิผลความสามารถของกลุ่มตวัอย่างนักเรียนไทย อายุ 15 ปี 
ทางด้านคณติศาสตร์ปี 2015 นักเรียนไทยได้คะแนนเฉล่ียเพียง 415 ต ่ากว่าคะแนนเฉล่ียของ OECD คอื 490 คะแนน 
(OECD, 2018) ซึ่งเป็นนัยว่าคุณภาพการศึกษาของประเทศไทยยังห่างไกลจากความเป็นเลิศ (The Institute for the 
Promotion of Teaching Science and Technology (IPST), Ministry of Education, 2018, pp. 1-9) 

ย้อนกลับมาที่ธรรมชาติของวิชาคณิตศาสตร์ซึ่งเป็นวิชาที่เกี่ยวข้องกับการใช้เหตุผลกระบวนการคิดและแก้ปัญหา 
ดังได้กล่าวไว้แล้วข้างต้นและเป็นที่ยอมรับกันทั่วไปของศาสตร์การสอนคณิตศาสตร์ว่าองค์ประกอบที่ส  าคัญของ
คณิตศาสตร์ระดับประถมศึกษา มี 3 องค์ประกอบด้วยกัน คือ ความคิดรวบยอด (Concept) ทักษะการคิดค านวณ 
(Mathematical Skill) และการแก้โจทย์ปัญหา (Problem Solving) ในจ านวนองคป์ระกอบทั้งสามนี้  การแก้โจทย์ปัญหา
เป็นองคป์ระกอบที่ส  าคญัที่สดุ และเป้าหมายสงูสดุของการสอนแก้โจทย์ปัญหา คอืการสอนกระบวนการในการแก้ปัญหา 
แต่จากการประมวลโจทย์ปัญหาคณิตศาสตร์ระดับประถมศึกษา พบว่า เกือบทั้งหมดเป็นโจทย์ปัญหาจ าเจ (Routine 
Problems) ที่นักเรียนคุ้นเคยมาจากชั้นเรียนก่อนๆ จะแตกต่างเพียงจ านวนที่น ามาด าเนินการ (Operation) เพ่ือหา
ค าตอบเท่านั้น ขณะเดียวกนักลับพบโจทย์ปัญหาที่เน้นกระบวนการแก้ปัญหา (Process Problems) น้อยมาก นักเรียน 
จะแก้โจทย์ปัญหาประเภทนี้ ได้ต้องใช้ทักษะกระบวนทางคณิตศาสตร์หลายด้านเข้ามาช่วยในการหาค าตอบ 
(Panichsuay, 2012) ทักษะกระบวนการทางคณิตศาสตร์นี่ เองที่เป็นจุดอ่อนของนักเรียนที่ต้องได้รับการแก้ไขและ
ฝึกฝนเพ่ิมเติมอย่างเข้ม รวมทั้งครผูู้สอนกต้็องปรับเปล่ียนกระบวนการสอนใหม่ โดยสอดแทรกทกัษะกระบวนการทาง
คณติศาสตร์เข้าไปในการสอนทุกเนื้อหาสาระอย่างจริงจังและต่อเนื่อง 

สภาพปัญหาข้างต้น จึงมีค าถามตามมาว่าจะมีแนวทางจัดการเรียนรู้ วิชาคณิตศาสตร์อย่างไรที่จะช่วยให้ทักษะ
กระบวนการทางคณิตศาสตร์ของเดก็ไทยดีขึ้นใกล้เคียงกับนักเรียนชาติอื่นๆ สุนีย์ คล้ายนิล ผู้เชี่ยวชาญพิเศษของ
สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี (สสวท.) ได้แสดงทัศนะเกี่ยวกับการศึกษาคณิตศาสตร์ในระดับ
โรงเรียนไทยว่า “หลักสตูรคณติศาสตร์ใหม่ แม้จะมนีวัตกรรมใหม่ๆ เข้ามาในการเรียนการสอนคณติศาสตร์ แต่กย็ังคง
เป็นหลักสตูรที่ให้ความส าคัญเฉพาะเนื้ อหาวิชา โดยยังไม่ได้ใส่มิติในด้านสงัคมหรือชีวิตจริง” (Klainin, 2015, p. 4) 
ซึ่งเป็นประเดน็ความเหน็ที่สอดรับกบัแนวข้อสอบของ PISA ที่ไม่ได้เน้นการประเมินด้านเนื้ อหา (Content) เพียงด้าน
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เดียว แต่ให้ความส าคัญกับด้านกระบวนการทางคณิตศาสตร์ (Process) และด้านสถานการณ์หรือบริบท (Contexts) 
ควบคู่กนัไป ดังนั้น หากมีแบบฝึกทกัษะที่มลัีกษณะเฉพาะเพ่ือใช้ฝึกทกัษะกระบวนการทางคณิตศาสตร์ที่สอดคล้องกบั
แนวข้อสอบของ PISA และน าไปใช้กบันักเรียนในระดับประถมศึกษา น่าจะเป็นแนวทางหนึ่งที่ช่วยส่งเสริมให้นักเรียน 
มีทกัษะกระบวนการทางคณิตศาสตร์ที่ดีตั้งแต่ระดับประถมศึกษา อกีทั้งเป็นการเตรียมความพร้อมเดก็ไทยที่จะเข้ารับ
การประเมนิผลการสอบ PISA ในอนาคตอกีด้วย 

ทกัษะกระบวนการทางคณิตศาสตร์ คืออะไร และส าคัญอย่างไร 
เป็นที่ทราบกันดีว่า คณิตศาสตร์เป็นหนึ่งในวิชาทักษะที่เคียงคู่อยู่กับวิชาภาษาไทย ทั้งคณิตศาสตร์และภาษาไทย 

ต่างเป็นเครื่องมือส าคัญในการเรียนรู้ เนื้ อหาวิชาอื่นๆ นักเรียนที่มีทักษะทางภาษาไทยและคณิตศาสตร์ดีจะประสบ
ความส าเรจ็ในการเรียนภาษาไทยและคณิตศาสตร์ และมักจะมีผลสัมฤทธิ์ในการเรียนวิชาอื่นๆ ดีด้วย อย่างไรกต็าม 
ค าว่า “ทกัษะ” ที่กล่าวถึงในทั้งสองวิชากยั็งมีความต่างกนัตามลักษณะธรรมชาติของแต่ละวิชา เช่น หากกล่าวถึงทกัษะ
ทางภาษาไทย กจ็ะหมายถึง ทกัษะการฟัง การพูด การอ่าน การเขยีน และอื่นๆ แต่หากกล่าวถึงทกัษะทางคณิตศาสตร์  
กจ็ะเป็นทักษะเฉพาะของคณิตศาสตร์ เช่น ทักษะการคิดค านวณ ทักษะการแก้โจทย์ปัญหา นักเรียนที่มีทักษะการคิด
ค านวณดี กจ็ะสามารถหาผลลัพธ์ของการบวก ลบ คูณ หารได้อย่างคล่องแคล่ว ถูกต้องและแม่นย า นักเรียนที่มีทกัษะ 
ในการแก้โจทย์ปัญหาดี กจ็ะสามารถวิเคราะห์ปัญหา วางแผนแก้ปัญหา และหาค าตอบของปัญหานั้นๆ ได้อย่างถูกต้อง
และรวดเร็ว เป็นต้น การหาค าตอบทางคณิตศาสตร์ นอกจากต้องใช้ทักษะหลายด้านประกอบกันแล้ว ยังต้องมี 
การวางแผน ด าเนินการตามแผนที่วางไว้ และน าเสนอสิ่งที่ตนคิด สิ่งที่ตนท าเพ่ือให้ได้มาซึ่งค าตอบให้ผู้อื่นเข้าใจได้ 
อกีด้วย ดงันั้น ทกัษะกระบวนการทางคณติศาสตร์ จึงเป็นองคป์ระกอบที่ส  าคญัของการเรียนรู้คณติศาสตร์ 

คู่มือการใช้หลักสตูร กลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ ฉบับปรับปรงุ พ.ศ.2560 (The Institute for the Promotion 
of Teaching Science and Technology (IPST), Ministry of Education, 2018) ก าหนดทักษะกระบวนการทาง
คณิตศาสตร์ที่ต้องการพัฒนาให้เกดิขึ้นกบัผู้เรียน ได้แก่ ความสามารถในการแก้ปัญหา การให้เหตุผล การสื่อสาร การ
สื่อความหมายทางคณิตศาสตร์ และการน าเสนอ การเชื่อมโยงความรู้ ต่างๆ ทางคณิตศาสตร์และเชื่อมโยงคณิตศาสตร์
กบัศาสตร์อื่นๆ และมคีวามคดิริเริ่มสร้างสรรค ์

กรอบโครงสร้างหลักสูตรคณิตศาสตร์ของสิงคโปร์ ประเทศเพ่ือนบ้านในอาเซียนซึ่งท าคะแนนสอบ PISA ด้าน
คณิตศาสตร์ครั้งล่าสุดเป็นอันดับหนึ่งของโลก กใ็ห้ความส าคัญกับการสอนกระบวนการในการแก้ปัญหาเช่นกัน โดย
ก าหนดให้กระบวนการในการแก้ปัญหา (Processes) เป็น 1 ใน 5 ของกลยุทธ์การเรียนการสอนคณิตศาสตร์ 
นอกเหนือจากทกัษะ (Skill) ความคดิรวบยอด (Concept) เจตคต ิ(Attitudes) และความสามารถในการตรวจสอบและ
ควบคุมความคิดของตนเอง (Metacognition) ในส่วนของกระบวนการแก้ปัญหาประกอบด้วย 1) การให้เหตผุล การสื่อ
ความหมายและการเชื่ อมโยง 2) การน าไปใช้และสร้างรูปแบบที่ เหมาะสม และ 3) ทักษะการคิดที่ ค้นพบจาก
ประสบการณต์รงของผู้เรียน (OECD, 2016, p. 16) 

จุดเริ่มของบทเรียน PISA  
ในปี พ.ศ. 2559-2560 วิชัย พาณิชย์สวย และคณะได้รับทุนอุดหนุนการวิจัยจากส านักงานคณะกรรมการวิจัย

แห่งชาติ (วช.) ประจ าปีงบประมาณ 2560 ให้ท าการวิจัย เรื่อง ผลของการใช้บทเรียน PISA ที่มต่ีอความสามารถด้าน
ทกัษะและกระบวนการทางคณิตศาสตร์ของนักเรียนระดับประถมศึกษา (ระยะที่ 2) โดยสร้างบทเรียน PISA ซึ่งเป็น
แบบฝึกทกัษะกระบวนการทางคณิตศาสตร์ที่มีรูปแบบสอดคล้องกบัแนวข้อสอบของ PISA และน าไปใช้เป็นบทเรียน
เสริมการเรียนการสอนคณิตศาสตร์ในชั้นเรียนเป็นเวลา 6-8 สปัดาห์ สปัดาห์ละ 2-3 ครั้ง ครั้งละ 20-30 นาท ีกลุ่ม
ตัวอย่างเป็นนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 จ านวน 850 คน จากโรงเรียนในกรุงเทพมหานคร และโรงเรียนในส่วน
ภูมิภาค ทั้งภาคเหนือ ภาคตะวันออกเฉียงเหนือ และภาคใต้ ผลการทดสอบด้วยแบบวัดทักษะกระบวนการทาง
คณิตศาสตร์ระดับประถมศึกษาที่มีคุณภาพเชื่อถอืได้ ซึ่งมีค่าความเที่ยง (Reliability) เท่ากบั 0.73 มีค่าความยากง่าย 
(p) ระหว่าง 0.28-0.78 และมีค่าอ านาจจ าแนก (r) ระหว่าง 0.26-0.65 (Panichsuay et al., 2017) พบว่า กลุ่ม
ตวัอย่างมผีลคะแนนทดสอบความสามารถด้านทกัษะกระบวนการทางคณติศาสตร์หลังใช้บทเรียน PISA มากกว่าก่อนใช้

บทน า 
 

เมื่อยุคสมัยเปล่ียน ทุกสรรพสิ่งกแ็ปรเปล่ียนตามไปทั้งความเชื่อ ทศันคติ ค่านิยม และอื่นๆ แต่มีสิ่งหนึ่งที่กาลเวลา
ไม่สามารถเปล่ียนหรือลดความส าคัญลงได้ คือ “คุณค่าของการคิด” ทุกยุคทุกสมัยต่างยอมรับว่าผู้ที่คิดเป็นจะเป็น 
ผู้ ได้เปรียบและประสบความส าเร็จในการประกอบกิจการงานทั้งปวง เมื่อพิจารณาถึงวิชาคณิตศาสตร์ซึ่งเป็นวิชา  
ที่เกี่ยวข้องกับการใช้เหตุผล กระบวนการคิดและแก้ปัญหา กลับพบว่าความสามารถทางการเรียนคณิตศาสตร์ของ
เดก็ไทยทุกยุคทุกสมัย ในทุกระดับชั้นมีผลการประเมินอยู่ในกลุ่มต ่าสุดเมื่อเทียบกับวิชาอื่นๆ โดยเฉพาะในส่วนที่
ประเมินการคิดและแก้ปัญหา ครูผู้ สอนคณิตศาสตร์ระดับประถมศึกษาส่วนใหญ่ก็ยังขาดความเชื่ อมั่น และ
ความสามารถเพียงพอที่จะน าทกัษะกระบวนการทางคณติศาสตร์ ซึ่งเป็นหัวใจของการสอนคณติศาสตร์เข้าไปสอดแทรก
ในการสอนเนื้ อหาคณิตศาสตร์ทั้ง 3 สาระที่หลักสตูรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 กลุ่มสาระการ
เรียนรู้คณติศาสตร์ก าหนดไว้ ผู้เชี่ยวชาญด้านศาสตร์การสอนหลายท่านต่างมคีวามเหน็สอดคล้องกนัว่า การสอนให้เดก็
คิดเป็น มีความส าคัญย่ิงแต่ไม่ใช่เร่ืองง่ายที่จะสอนให้เดก็คิดเป็น ทั้งนี้ เพราะกระบวนการคิดเป็นนามธรรม มีความ
ซับซ้อนคลุมเครือ มองเห็นได้ไม่ชัด จึงยากที่จะสอนให้กระจ่างและได้ผล จากการประเมินผลการสอบ O-NET วิชา
คณติศาสตร์ ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ในปีการศึกษา 2561 นักเรียนท าคะแนนได้เพียงร้อยละ 37.50 (National Institute 
of Educational Testing Service, 2019) ใกล้เคียงกับปีการศึกษา 2560 ที่ท าคะแนนได้ร้อยละ 37.12 (National 
Institute of Educational Testing Service, 2018) ยิ่งชี้ ให้เห็นว่าความสามารถทางคณิตศาสตร์ของนักเรียนระดับ
ประถมศึกษายังอยู่ในระดบัค่อนข้างต ่าเสมอมา ซึ่งย่อมส่งผลถงึความสามารถทางคณิตศาสตร์ของนักเรียนในระดบัชั้นที่
สงูขึ้นด้วยเช่นกัน และจากการประเมินผลนักเรียนนานาชาติ หรือ PISA ซึ่งสถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และ
เทคโนโลยี (สสวท.) ได้ร่วมมือกบัองค์การเพ่ือความร่วมมือและพัฒนาทางเศรษฐกจิ หรือ OECD (Organisation for 
Economic Co–operation and Development) ได้ท าการประเมนิผลความสามารถของกลุ่มตวัอย่างนักเรียนไทย อายุ 15 ปี 
ทางด้านคณติศาสตร์ปี 2015 นักเรียนไทยได้คะแนนเฉล่ียเพียง 415 ต ่ากว่าคะแนนเฉล่ียของ OECD คอื 490 คะแนน 
(OECD, 2018) ซ่ึงเป็นนัยว่าคุณภาพการศึกษาของประเทศไทยยังห่างไกลจากความเป็นเลิศ (The Institute for the 
Promotion of Teaching Science and Technology (IPST), Ministry of Education, 2018, pp. 1-9) 

ย้อนกลับมาที่ธรรมชาติของวิชาคณิตศาสตร์ซึ่งเป็นวิชาที่เกี่ยวข้องกับการใช้เหตุผลกระบวนการคิดและแก้ปัญหา 
ดังได้กล่าวไว้แล้วข้างต้นและเป็นที่ยอมรับกันทั่วไปของศาสตร์การสอนคณิตศาสตร์ว่าองค์ประกอบที่ส  าคัญของ
คณิตศาสตร์ระดับประถมศึกษา มี 3 องค์ประกอบด้วยกัน คือ ความคิดรวบยอด (Concept) ทักษะการคิดค านวณ 
(Mathematical Skill) และการแก้โจทย์ปัญหา (Problem Solving) ในจ านวนองคป์ระกอบทั้งสามนี้  การแก้โจทย์ปัญหา
เป็นองคป์ระกอบที่ส  าคญัที่สดุ และเป้าหมายสงูสดุของการสอนแก้โจทย์ปัญหา คอืการสอนกระบวนการในการแก้ปัญหา 
แต่จากการประมวลโจทย์ปัญหาคณิตศาสตร์ระดับประถมศึกษา พบว่า เกือบทั้งหมดเป็นโจทย์ปัญหาจ าเจ (Routine 
Problems) ที่นักเรียนคุ้นเคยมาจากชั้นเรียนก่อนๆ จะแตกต่างเพียงจ านวนที่น ามาด าเนินการ (Operation) เพ่ือหา
ค าตอบเท่านั้น ขณะเดียวกนักลับพบโจทย์ปัญหาที่เน้นกระบวนการแก้ปัญหา (Process Problems) น้อยมาก นักเรียน 
จะแก้โจทย์ปัญหาประเภทนี้ ได้ต้องใช้ทักษะกระบวนทางคณิตศาสตร์หลายด้านเข้ามาช่วยในการหาค าตอบ 
(Panichsuay, 2012) ทักษะกระบวนการทางคณิตศาสตร์นี่ เองที่เป็นจุดอ่อนของนักเรียนที่ต้องได้รับการแก้ไขและ
ฝึกฝนเพ่ิมเติมอย่างเข้ม รวมทั้งครผูู้สอนกต้็องปรับเปล่ียนกระบวนการสอนใหม่ โดยสอดแทรกทกัษะกระบวนการทาง
คณติศาสตร์เข้าไปในการสอนทุกเนื้อหาสาระอย่างจริงจังและต่อเนื่อง 

สภาพปัญหาข้างต้น จึงมีค าถามตามมาว่าจะมีแนวทางจัดการเรียนรู้ วิชาคณิตศาสตร์อย่างไรที่จะช่วยให้ทักษะ
กระบวนการทางคณิตศาสตร์ของเดก็ไทยดีขึ้นใกล้เคียงกับนักเรียนชาติอื่นๆ สุนีย์ คล้ายนิล ผู้เชี่ยวชาญพิเศษของ
สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี (สสวท.) ได้แสดงทัศนะเกี่ยวกับการศึกษาคณิตศาสตร์ในระดับ
โรงเรียนไทยว่า “หลักสตูรคณติศาสตร์ใหม่ แม้จะมนีวัตกรรมใหม่ๆ เข้ามาในการเรียนการสอนคณติศาสตร์ แต่กย็ังคง
เป็นหลักสตูรที่ให้ความส าคัญเฉพาะเนื้ อหาวิชา โดยยังไม่ได้ใส่มิติในด้านสงัคมหรือชีวิตจริง” (Klainin, 2015, p. 4) 
ซึ่งเป็นประเดน็ความเหน็ที่สอดรับกบัแนวข้อสอบของ PISA ที่ไม่ได้เน้นการประเมินด้านเนื้ อหา (Content) เพียงด้าน
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บทเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 นอกจากนี้ ยังพบประเดน็ค าตอบที่น่าสนใจ ดังนี้  1) นักเรียนในกลุ่ม
ตัวอย่างมากกว่าร้อยละ 50 พอใจบทเรียน PISA ในระดับมากที่สุด ทั้งประเด็นความน่าสนใจ ช่วยให้การเรียน
คณิตศาสตร์ในชั้นเรียนมีบรรยากาศที่สนุกสนานและมีคุณค่ามากขึ้น และต้องการใช้บทเรียนนี้ อกีในปีการศึกษาต่อไป 
2) ครูผู้สอนคณิตศาสตร์นักเรียนในกลุ่มตัวอย่างส่วนใหญ่เห็นว่าบทเรียน PISA มีความน่าสนใจ ช่วยให้นักเรียน
สามารถน าความรู้ และทกัษะทางคณิตศาสตร์ไปใช้ประโยชน์ในชีวิตประจ าวันได้มากขึ้น อกีทั้งเหมาะที่จะน ามาใช้เสริม
การสอนคณิตศาสตร์ทุกชั้นเรียนในระดบัประถมศึกษา และสนับสนุนให้นักเรียนในกลุ่มตวัอย่างใช้บทเรียน PISA อย่าง
ต่อเนื่องในปีการศึกษาต่อไป 

บทเรียน PISA มีลักษณะอย่างไร 
ได้เกริ่นไว้ในตอนต้นแล้วว่าบทเรียน PISA เป็นแบบฝึกทกัษะกระบวนการทางคณิตศาสตร์ที่มรีปูแบบสอดคล้องกบั

แนวข้อสอบของ PISA ดังนั้น ก่อนที่จะกล่าวถึงบทเรียน PISA จึงขอน าเสนอแนวคิดและตัวอย่างข้อสอบคณิตศาสตร์
ของ PISA ก่อนเป็นล าดบัแรก 

โครงการประเมินผลนักเรียนนานาชาติ หรือ PISA (Programme for International Student Assessment) เป็น
โครงการประเมินผลนักเรียนนานาชาติที่มีประเทศสมาชิก OECD และประเทศนอกกลุ่มสมาชิก OECD ซึ่งเรียกว่า 
ประเทศร่วมโครงการ (Partner Countries) มีวัตถุประสงค์ต้องการหาตัวชี้ วัดคุณภาพการศึกษาให้แก่ประเทศสมาชิก 
ในการประเมนิผลความสามารถของนักเรียน ใช้กลุ่มตวัอย่างนักเรียนที่มอีายุ 15 ปี ซึ่งถอืเป็นวัยจบการศึกษาภาคบงัคบั 
ประมาณ 510,000 คน จาก 65 ประเทศ โดยประเมินความสามารถของนักเรียน 3 ด้าน คือ การอ่าน วิทยาศาสตร์ 
และคณิตศาสตร์ ส าหรับการประเมินความสามารถด้านคณิตศาสตร์นั้น PISA เน้นว่า การรู้ เรื่องคณิตศาสตร์เป็น
สิ่งจ าเป็นประการหนึ่งในการด ารงชีวิตปัจจุบัน โดย PISA ใช้ค าว่า “การรู้ เรื่องคณิตศาสตร์” (Mathematical Literacy) 
เพ่ือเน้นว่าการประเมนิความรู้และทกัษะทางคณติศาสตร์ ไม่ได้เน้นความรู้ เนื้อหาวิชาคณติศาสตร์ที่เรียนตามหลักสตูรใน
โรงเรียน แต่เน้นการน าคณิตศาสตร์ที่ได้เรียนมาใช้ในสถานการณ์ของชีวิตจริง โดยนักเรียนจะต้องขยายความรู้ จาก 
ที่เรียนมาประยุกต์ใช้กับสถานการณ์จริงในบริบทต่างๆ ที่หลากหลาย PISA จึงเสนอกรอบโครงสร้างการประเมิน 
การรู้ เรื่องคณิตศาสตร์ที่ครอบคลุมองคป์ระกอบ 3 ด้าน ได้แก่ 

1. กระบวนการทางคณิตศาสตร์ (Process) อธบิายสิ่งที่แต่ละคนท าเพ่ือเชื่อมโยงบริบทของปัญหากบัคณิตศาสตร์ 
แล้วน าไปสู่การแก้ปัญหา 

2. เนื้อหาคณติศาสตร์ (Content) ที่ต้องน ามาใช้ในการแก้ปัญหา 
3. สถานการณห์รือบริบท (Contexts) ที่ปัญหานั้นตั้งอยู่ (PISA THAILAND, 2014, pp. 1-2) 
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ตัวอย่างข้อสอบคณิตศาสตร์ของ PISA 
 

 
รปูที่ 1 ตัวอย่างข้อสอบ PISA เรื่อง ลูกเต๋า 

ที่มา: PISA THAILAND, 2014 
       

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ลูกเตา๋ 

ทางขวามือมีภาพของลูกเตา๋สองลูก 
ลูกเต๋า คือ ลูกบาศกท์ี่มีจ านวนจุดอยู่บนด้านทั้งหก 

ซ่ึงเป็นไปตามกฏ คอื ผลบวกของจ านวนจุดที่อยู่บนหน้าตรงข้ามเท่ากบัเจด็เสมอ 

ค าถามที่ 1: ลูกเต๋า 
 ทางด้านขวา จะมีลูกเต๋าสามลูกวางซ้อนกันอยู่ ลูกเต๋าลูกที่ 1 มองเห็นมี 
4 จุดอยู่ด้านบน 
 มีจ านวนจุดรวมกันทั้งหมดกี่จุดบนหน้าลูกเต๋าที่ขนานกบัแนวนอนห้าด้าน ซ่ึง
ท่านมองไม่เห็น (ด้านล่างของลูกเต๋าลูกที่ 1 ด้านบน และล่างของลูกเต๋า 
ลูกที่ 2 และลูกเต๋าลูกที่ 3 เฉลย 

ตอบ 17 ได้คะแนนเตม็ 
ค าตอบอื่นๆ ไม่ได้คะแนน 

 

ลักษณะเฉพาะของข้อสอบ 
เนื้อหา: ปริภมูิและรปูทรง 
แขนงวิชา: - 
สถานการณ์: ส่วนตัว/ส่วนบุคคล 
สมรรถนะ: การเช่ือมโยง 
แบบของข้อสอบ: สร้างค าตอบแบบปิด 

ประเทศ ตอบถูก 

 ไทย 15.71 

หมายเหตุ  
เป็นข้อสอบที่ใช้เฉพาะ 
การทดสอบภาคสนาม 

จึงไม่มีข้อมูลของประเทศอื่น 

 

บทเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 นอกจากนี้ ยังพบประเดน็ค าตอบที่น่าสนใจ ดังนี้  1) นักเรียนในกลุ่ม
ตัวอย่างมากกว่าร้อยละ 50 พอใจบทเรียน PISA ในระดับมากที่สุด ทั้งประเด็นความน่าสนใจ ช่วยให้การเรียน
คณิตศาสตร์ในชั้นเรียนมีบรรยากาศที่สนุกสนานและมีคุณค่ามากขึ้น และต้องการใช้บทเรียนนี้ อกีในปีการศึกษาต่อไป 
2) ครูผู้สอนคณิตศาสตร์นักเรียนในกลุ่มตัวอย่างส่วนใหญ่เห็นว่าบทเรียน PISA มีความน่าสนใจ ช่วยให้นักเรียน
สามารถน าความรู้ และทกัษะทางคณิตศาสตร์ไปใช้ประโยชน์ในชีวิตประจ าวันได้มากขึ้น อกีทั้งเหมาะที่จะน ามาใช้เสริม
การสอนคณิตศาสตร์ทุกชั้นเรียนในระดบัประถมศึกษา และสนับสนุนให้นักเรียนในกลุ่มตวัอย่างใช้บทเรียน PISA อย่าง
ต่อเนื่องในปีการศึกษาต่อไป 

บทเรียน PISA มีลักษณะอย่างไร 
ได้เกริ่นไว้ในตอนต้นแล้วว่าบทเรียน PISA เป็นแบบฝึกทกัษะกระบวนการทางคณิตศาสตร์ที่มรีปูแบบสอดคล้องกบั

แนวข้อสอบของ PISA ดังนั้น ก่อนที่จะกล่าวถึงบทเรียน PISA จึงขอน าเสนอแนวคิดและตัวอย่างข้อสอบคณิตศาสตร์
ของ PISA ก่อนเป็นล าดบัแรก 

โครงการประเมินผลนักเรียนนานาชาติ หรือ PISA (Programme for International Student Assessment) เป็น
โครงการประเมินผลนักเรียนนานาชาติที่มีประเทศสมาชิก OECD และประเทศนอกกลุ่มสมาชิก OECD ซึ่งเรียกว่า 
ประเทศร่วมโครงการ (Partner Countries) มีวัตถุประสงค์ต้องการหาตัวชี้ วัดคุณภาพการศึกษาให้แก่ประเทศสมาชิก 
ในการประเมนิผลความสามารถของนักเรียน ใช้กลุ่มตวัอย่างนักเรียนที่มอีายุ 15 ปี ซึ่งถอืเป็นวัยจบการศึกษาภาคบงัคบั 
ประมาณ 510,000 คน จาก 65 ประเทศ โดยประเมินความสามารถของนักเรียน 3 ด้าน คือ การอ่าน วิทยาศาสตร์ 
และคณิตศาสตร์ ส าหรับการประเมินความสามารถด้านคณิตศาสตร์นั้น PISA เน้นว่า การรู้ เรื่องคณิตศาสตร์เป็น
สิ่งจ าเป็นประการหนึ่งในการด ารงชีวิตปัจจุบัน โดย PISA ใช้ค าว่า “การรู้ เรื่องคณิตศาสตร์” (Mathematical Literacy) 
เพ่ือเน้นว่าการประเมนิความรู้และทกัษะทางคณติศาสตร์ ไม่ได้เน้นความรู้ เนื้อหาวิชาคณติศาสตร์ที่เรียนตามหลักสตูรใน
โรงเรียน แต่เน้นการน าคณิตศาสตร์ที่ได้เรียนมาใช้ในสถานการณ์ของชีวิตจริง โดยนักเรียนจะต้องขยายความรู้ จาก 
ที่เรียนมาประยุกต์ใช้กับสถานการณ์จริงในบริบทต่างๆ ที่หลากหลาย PISA จึงเสนอกรอบโครงสร้างการประเมิน 
การรู้ เรื่องคณิตศาสตร์ที่ครอบคลุมองคป์ระกอบ 3 ด้าน ได้แก่ 

1. กระบวนการทางคณิตศาสตร์ (Process) อธบิายสิ่งที่แต่ละคนท าเพ่ือเชื่อมโยงบริบทของปัญหากบัคณิตศาสตร์ 
แล้วน าไปสู่การแก้ปัญหา 

2. เนื้อหาคณติศาสตร์ (Content) ที่ต้องน ามาใช้ในการแก้ปัญหา 
3. สถานการณห์รือบริบท (Contexts) ที่ปัญหานั้นตั้งอยู่ (PISA THAILAND, 2014, pp. 1-2) 
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รปูที่ 2 ตัวอย่างข้อสอบ PISA เรื่อง ช้ันวางหนังสอื 

ที่มา: PISA THAILAND, 2014 
  

ตัวอย่างบทเรียน PISA 
บทเรียน PISA เป็นแบบฝึกทกัษะทางคณติศาสตร์ที่สร้างขึ้นเพ่ือส่งเสริมฝึกฝนความสามารถด้านทกัษะกระบวนการ

ทางคณิตศาสตร์ให้กับนักเรียนระดับประถมศึกษา โดยก าหนดรูปแบบของแบบฝึกให้สอดคล้องกับแนวข้อสอบของ 
PISA ตวัอย่างที่น าเสนอนี้คดัลอกจากบทเรียน PISA ระดบัประถมศึกษา (2559) 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ชั้นวางหนังสอื 

การประกอบช้ันวางหนังสอืหนึ่งชุดให้สมบูรณ์ ช่างไม้ต้องใช้ส่วนประกอบ ดงัน้ี 
แผ่นไม้ยาว 4 แผ่น  แผ่นไม้สั้น 6 แผ่น  ตัวหนีบตัวเลก็ 12 ตวั   
ตัวหนีบตัวใหญ่ 2 ตัว  สกร ู14 ตัว 

ค าถามที่ 1: ช้ันวางหนังสอื 
ช่างไม้มีแผ่นไม้สี่เหล่ียมผืนผ้าอย่างยาว 26 แผ่น อย่างสั้น 33 แผ่น  

ตัวหนีบตัวเลก็ 200 ตัว ตัวหนีบตัวใหญ่ 20 ตัว และสกร ู510 ตัว 
ช่างไม้สามารถประกอบช้ันวางหนังสอืได้ทั้งหมดกี่ชุด 
 

ค าตอบ ................................ 
เฉลย 

ตอบ 5 ชุด ได้คะแนนเตม็ 
ค าตอบอื่นๆ ไม่ได้คะแนน 

 

ลักษณะเฉพาะของข้อสอบ 
เน้ือหา: ปริมาณ 
แขนงวิชา: จ านวน 
สถานการณ์: เชิงอาชีพ 
สมรรถนะ: การเช่ือมโยง 
แบบของข้อสอบ: ตอบสั้นๆ 

 

ประเทศ ตอบถูก 

ญ่ีปุ่ น 70.04 
เกาหลี 72.25 

ฮ่องกง-จีน 74.47 
มาเกา๊-จีน 66.76 

ไทย 35.16 
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ตัวอย่างบทเรียน PISA 
  

 
รปูที่ 3 ค าน าบทเรียน PISA 

ที่มา: Panichsuay et al., 2016 
 
 
 
 
 
 

 
 

ค าน า 

บทเรียน PISA นี้  ประกอบด้วยบทเรียน 2 ส่วน คือ 
ส่วนที่ 1: ท าความเข้าใจ เป็นบทเรียนส่วนที่ นักเรียนสามารถ

เรียนรู้ เน้ือหา แนวคิด วิธีคิดไปพร้อมกับคุณครู คุณครูจะท าหน้าที่
เป็นผู้ช่วย และเฉลยค าตอบ พร้อมอธิบายเหตุผลถึงการได้มา 
ซ่ึงค าตอบของแต่ละค าถามในแต่ละเร่ือง 
ส่วนที่ 2: ลงมือปฏิบัติ เป็นบทเรียนที่ นักเรียนสามารถคิดหา

ค าตอบด้วยตนเอง หลังจากได้เรียนรู้ เนื้ อหา แนวคิด และวิธคีิดจาก
ส่วนที่ 1 แล้ว 
 

หวังเป็นอย่างยิ่งว่าบทเรียน PISA นี้  จะท าให้นักเรียนเรียน
คณิตศาสตร์อย่างสนุกสนาน ช่วยให้นักเรียนคิดเป็น แก้ปัญหา
เก่ง รู้จักใช้เหตุผล และสามารถน าความรู้ทางคณิตศาสตร์ไป
เช่ือมโยงกับความรู้ ในสาระการเรียนรู้อื่นๆ ได้อย่างชาญฉลาด 
และสร้างสรรค์  อันจะเป็นประโยชน์ต่อตนเองและสังคม
โดยรวม 

 คณะผู้วิจัย 
 ธนัวาคม 2559 

 

 

 
รปูที่ 2 ตัวอย่างข้อสอบ PISA เรื่อง ช้ันวางหนังสอื 

ที่มา: PISA THAILAND, 2014 
  

ตัวอย่างบทเรียน PISA 
บทเรียน PISA เป็นแบบฝึกทกัษะทางคณติศาสตร์ที่สร้างขึ้นเพ่ือส่งเสริมฝึกฝนความสามารถด้านทกัษะกระบวนการ

ทางคณิตศาสตร์ให้กับนักเรียนระดับประถมศึกษา โดยก าหนดรูปแบบของแบบฝึกให้สอดคล้องกับแนวข้อสอบของ 
PISA ตวัอย่างที่น าเสนอนี้คดัลอกจากบทเรียน PISA ระดบัประถมศึกษา (2559) 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ชั้นวางหนังสอื 

การประกอบช้ันวางหนังสอืหนึ่งชุดให้สมบูรณ์ ช่างไม้ต้องใช้ส่วนประกอบ ดงัน้ี 
แผ่นไม้ยาว 4 แผ่น  แผ่นไม้สั้น 6 แผ่น  ตัวหนีบตัวเลก็ 12 ตวั   
ตัวหนีบตัวใหญ่ 2 ตัว  สกร ู14 ตัว 

ค าถามที่ 1: ช้ันวางหนังสอื 
ช่างไม้มีแผ่นไม้สี่เหล่ียมผืนผ้าอย่างยาว 26 แผ่น อย่างสั้น 33 แผ่น  

ตัวหนีบตัวเลก็ 200 ตัว ตัวหนีบตัวใหญ่ 20 ตัว และสกร ู510 ตัว 
ช่างไม้สามารถประกอบช้ันวางหนังสอืได้ทั้งหมดกี่ชุด 
 

ค าตอบ ................................ 
เฉลย 

ตอบ 5 ชุด ได้คะแนนเตม็ 
ค าตอบอื่นๆ ไม่ได้คะแนน 

 

ลักษณะเฉพาะของข้อสอบ 
เน้ือหา: ปริมาณ 
แขนงวิชา: จ านวน 
สถานการณ์: เชิงอาชีพ 
สมรรถนะ: การเช่ือมโยง 
แบบของข้อสอบ: ตอบสั้นๆ 

 

ประเทศ ตอบถูก 

ญ่ีปุ่ น 70.04 
เกาหลี 72.25 

ฮ่องกง-จีน 74.47 
มาเกา๊-จีน 66.76 

ไทย 35.16 
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รปูที่ 4 ตัวอย่างบทเรียน PISAเรื่อง สถาปนิกรุ่นเยาว์ (1) 

ที่มา: Panichsuay et al., 2016 
 
 
 
 
 
 
 
 

ช้ันเดียว 2 ห้องเรียน ช้ันเดียว 4 ห้องเรียน 

2 ช้ัน 8 ห้องเรียน 

เรื่อง สถาปนิกรุ่นเยาว์ 

ส่วนที่ 1: ท าความเข้าใจ 

20 40 

10 ตัวต่อ “ห้องเรียน” ทุกช้ินจะมีตัวเลข 10 ก ากบัอยู่ 

ต่อไปน้ีเป็นตัวอย่างของอาคารเรียนแต่ละแบบ 

น่ีคือ “ตัวต่อ” ที่เดก็ๆ ชอบน ามาต่อเป็นอาคารเรียน “ตัวต่อ” มี 2 ประเภท คือ 

ตัวต่อ “หลังคาอาคารเรียน” มี 2 แบบ แต่ละแบบมีขนาด และตัวเลขก ากบัแตกต่างกนั เพ่ือเลือกให้เหมาะกบัอาคารเรียนแต่ละหลัง 
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เขียนเคร่ืองหมาย  ใน         หน้าค าตอบที่ถูกต้อง 

 1. ต้องการสร้างอาคารเรียนช้ันเดียว 2 ห้องเรียน ผลรวมของจ านวนเป็นเท่าใด 

 20 

 40 

 2. ต้องการสร้างอาคารเรียนช้ันเดียว 4 ห้องเรียน ผลรวมของจ านวนเป็นเทา่ใด 

 80 

 100 

 3. ต้องการสร้างอาคารเรียน 2 ช้ัน 4 ห้องเรียน ผลรวมของจ านวนเป็นเท่าใด 

 60 

 80 

 4. ต้องการสร้างอาคารเรียน 2 ช้ัน 8 ห้องเรียน ผลรวมของจ านวนเป็นเท่าใด 

 100 

 120 

 5. ต้องการสร้างอาคารเรียนขนาดใหญ่ 3 ช้ัน 12 ห้องเรียน ผลรวมของจ านวนเป็นเท่าใด 

 140 

 160 
 

รปูที่ 5 ค าถาม เร่ือง สถาปนกิรุ่นเยาว์ (1) 
ที่มา: Panichsuay et al., 2016 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
รปูที่ 4 ตัวอย่างบทเรียน PISAเรื่อง สถาปนิกรุ่นเยาว์ (1) 

ที่มา: Panichsuay et al., 2016 
 
 
 
 
 
 
 
 

ช้ันเดียว 2 ห้องเรียน ช้ันเดียว 4 ห้องเรียน 

2 ช้ัน 8 ห้องเรียน 

เรื่อง สถาปนิกรุ่นเยาว์ 

ส่วนที่ 1: ท าความเข้าใจ 

20 40 

10 ตัวต่อ “ห้องเรียน” ทุกช้ินจะมีตัวเลข 10 ก ากบัอยู่ 

ต่อไปน้ีเป็นตัวอย่างของอาคารเรียนแต่ละแบบ 

น่ีคือ “ตัวต่อ” ที่เดก็ๆ ชอบน ามาต่อเป็นอาคารเรียน “ตัวต่อ” มี 2 ประเภท คือ 

ตัวต่อ “หลังคาอาคารเรียน” มี 2 แบบ แต่ละแบบมีขนาด และตัวเลขก ากบัแตกต่างกนั เพ่ือเลือกให้เหมาะกบัอาคารเรียนแต่ละหลัง 
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รปูที่ 6 ตัวอย่างบทเรียน PISAเรื่อง สถาปนิกรุ่นเยาว์ (2) 

ที่มา: Panichsuay et al., 2016 
 
 
 
 
 
 
 

ส่วนที่ 2: ลงมือปฏบิัต ิ
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2 ช้ัน 4 ห้องพัก 

2 ช้ัน 6 ห้องพัก 

20 

น่ีคือ “ตัวต่อ” ส าหรับน ามาต่อเป็นหอพัก มี 2 ประเภท คือ 

ตัวต่อ “ห้องพัก” ทุกช้ินจะมีตัวเลข 20 ก ากบัอยู่ 

ตัวต่อ “หลังคาหอพัก” มี 3 แบบ แต่ละแบบมีขนาด และตัวเลขก ากบัแตกต่างกนั เพ่ือเลือกให้เหมาะกบัหอพักแต่ละหลัง 

ต่อไปน้ีเป็นตัวอย่างของหอพักแต่ละแบบ 
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เขียนเคร่ืองหมาย  ใน         หน้าค าตอบที่ถูกต้อง หรือเติมค าตอบในช่องว่าง 

 1. ต้องการสร้างหอพัก 3 ช้ัน 6 ห้องพัก ผลรวมของจ านวนเป็นเท่าใด 

 170 195 

 2. ต้องการสร้างหอพัก 3 ช้ัน 12 ห้องพัก ผลรวมของจ านวนเป็นเท่าใด 

 315 340 

 ตารางข้างล่างน้ี แสดงงบประมาณที่ใช้สร้างหอพักแต่ละแบบ 

 แบบของหอพัก ราคา (บาท)  

 ช้ันเดียว 2 ห้องพัก 90,000  

 ช้ันเดียว 3 ห้องพัก 135,000  

 2 ช้ัน 8 ห้องพัก 260,000  

 3. ถ้าต้องการสร้างหอพักช้ันเดียว 4 ห้องพัก ต้องใช้งบประมาณเท่าไร 

 130,000 บาท 155,000 บาท 180,000 บาท 

 4. ถ้าต้องการสร้างหอพัก 3 ช้ัน 9 ห้องพัก ต้องใช้งบประมาณเท่าไร 

 230,000 บาท 255,000 บาท 280,000 บาท 

 5. เอกต้องการน าตัวต่อมาต่อเป็นหอพัก 2 ช้ัน 10 ห้องพัก ได้หรือไม่ และเพราะเหตุใด 

 

............................................................................................ 

............................................................................................ 

............................................................................................ 

............................................................................................ 

 

 
รปูที่ 7 ค าถาม เร่ือง สถาปนกิรุ่นเยาว ์(2) 

ที่มา: Panichsuay et al., 2016 
 

แบบฝึกทกัษะกระบวนการทางคณิตศาสตร์ที่ดีควรมีลักษณะอย่างไร 
สื่อประเภทแบบฝึกที่ใช้กนัอยู่ในชั้นเรียนมีมากมายและย่อมแตกต่างกนัไปตามวัตถุประสงค์ของการใช้งาน แบบฝึก

ที่จะน าไปใช้จัดการเรียนรู้ทักษะกระบวนการทางคณิตศาสตร์กย่็อมมีลักษณะเฉพาะเช่นกัน แบบฝึกที่ใช้ฝึกทักษะ
กระบวนการทางคณติศาสตร์ที่ด ีควรมลีักษณะส าคญัดงันี้  

1) ใช้โจทย์คณติศาสตร์ที่เป็นโจทย์ภาษาหรือเร่ืองราว (Word or Story Problem) แทรกอยู่ในการสอนคณติศาสตร์
สม ่าเสมอ การสอนคณติศาสตร์ต้องมุ่งเน้นไปที่การสอนปัญหา/สถานการณ ์และต้องก าหนดไว้ในหลักสตูรคณติศาสตร์
อย่างชัดเจน ไม่ควรน าปัญหา/สถานการณ์เข้ามาสอดแทรกเพียงบางโอกาสเท่านั้น การสอนคณิตศาสตร์ที่มีเร่ืองราว 
ช่วยให้คณติศาสตร์ที่ยากนั้นง่ายขึ้น เมื่อนักเรียนเข้าใจปัญหา/สถานการณน์ั้นๆ แล้ว การฝึกให้นักเรียนรู้จักแต่งปัญหา/
สถานการณ์เลียนแบบปัญหา/สถานการณ์เดิม รวมทั้งแต่งปัญหา/สถานการณ์ที่แปลกใหม่กเ็ป็นสิ่งที่ควรฝึก เพราะจะ
ช่วยให้ผู้เรียนมคีวามคดิสร้างสรรค ์เข้าใจ และประยุกตใ์ช้ในชีวิตจริงได้ดขีึ้น  

2) ออกแบบโจทย์ปัญหา/สถานการณ์ที่มีความหลากหลาย กล่าวคือ มีทั้งปัญหา/สถานการณ์ที่ค าถามมีค าตอบ
เดียว (Convergent Questions) และปัญหา/สถานการณ์ที่ค าถามมีค าตอบถูกหลายค าตอบ (Divergent Questions) 
ค าถามที่มีค าตอบเดียว เป็นค าถามพ้ืนฐานที่ใช้กันอยู่ทั่วไป บางคร้ังเป็นค าถามที่วัดระดับการคิด หรือความรู้ความ
เข้าใจขั้นพ้ืนฐาน แต่ค าถามที่มีค าตอบถูกเพียงค าตอบเดียว มิได้หมายความว่าเป็นค าถามที่ไม่ดี เนื่องจากหลายๆ 

 

  

  

   

   

 

 
รปูที่ 6 ตัวอย่างบทเรียน PISAเรื่อง สถาปนิกรุ่นเยาว์ (2) 

ที่มา: Panichsuay et al., 2016 
 
 
 
 
 
 
 

ส่วนที่ 2: ลงมือปฏบัิต ิ
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ช้ันเดียว 4 ห้องพัก 

2 ช้ัน 4 ห้องพัก 

2 ช้ัน 6 ห้องพัก 

20 

น่ีคือ “ตัวต่อ” ส าหรับน ามาต่อเป็นหอพัก มี 2 ประเภท คือ 

ตัวต่อ “ห้องพัก” ทุกช้ินจะมีตัวเลข 20 ก ากบัอยู่ 

ตัวต่อ “หลังคาหอพัก” มี 3 แบบ แต่ละแบบมีขนาด และตัวเลขก ากบัแตกต่างกนั เพ่ือเลือกให้เหมาะกบัหอพักแต่ละหลัง 

ต่อไปน้ีเป็นตัวอย่างของหอพักแต่ละแบบ 
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สถานการณ์ ค าตอบที่ถูกต้องเพียงค าตอบเดียวเป็นสิ่งที่จ าเป็น ส่วนค าถามที่มีค าตอบถูกหลายค าตอบ ฝึกให้นักเรียน 
มคีวามคดิที่หลากหลาย มคีวามเชื่อมั่นเมื่อเผชิญกบัสถานการณท์ี่ยุ่งยากในชีวิตจริง  

3) ออกแบบบริบทที่เสริมสมรรถนะผู้เรียน (Performance Context) ให้ผู้ เรียนสามารถแก้ปัญหา/สถานการณ์ได้
ด้วยตนเอง การสอนโจทย์ปัญหา/สถานการณ์ต้องเน้นที่ตัวผู้เรียน และออกแบบบริบทที่นักเรียนต้องเผชิญและ
แก้ปัญหา บริบทที่ บ้านและโรงเรียนต่างกัน ผู้ปกครองจึงควรใช้ประโยชน์จากบริบทนอกโรงเรียน เช่น ที่ บ้าน 
ห้างสรรพสินค้าพัฒนาทักษะทางคณิตศาสตร์ให้กับนักเรียนอีกทางหนึ่ง Tucker (2014, p. 12) เสริมในประเด็น 
ที่คล้ายกนัว่า การจัดสภาพแวดล้อมให้เอื้อต่อการเรียนคณิตศาสตร์ และเป็นบริบทที่ใกล้เคียงกับชีวิตจริงให้มากที่สุด
เป็นเร่ืองส าคัญ การกระตุ้นและสร้างแรงบนัดาลใจให้นักเรียนอยากที่จะเรียนรู้ รวมทั้งเปิดโอกาสให้ผู้เรียนมปีฏสิมัพันธ ์
ต่อกนั ปรึกษาหารือกนั กเ็ป็นสิ่งที่ไม่ควรมองข้าม ปัจจัยที่กล่าวถึงเหล่านี้ จะช่วยให้ผู้เรียนได้ประสบการณ์ที่ดี และเขา
เหล่านั้นจะเหน็คุณค่าของวิชาคณติศาสตร์ Van de Walle, Karp, Lovin, & Bay-Williams (2014, p. 19) เสนอแนะ
เพ่ิมเติมว่าการน าเสนอสถานการณ์/บริบทที่ปลุกเร้าให้นักเรียนกระหายที่จะค้นหาค าตอบ กเ็ป็นอกีแนวทางหนึ่งที่จะ 
ท าให้การเรียนคณิตศาสตร์มีชีวิตชีวาและเป็นประโยชน์อย่างยิ่ง ยกตัวอย่างการสอนเรื่อง การหาผลคูณระหว่างจ านวน  
ที่มีสองหลัก หากน าเสนอด้วยการบอกหรือแนะนักเรียนว่า “วันนี้ เราจะใช้แผ่นตารางหาค าตอบของผลคูณระหว่าง
จ านวนที่มีสองหลัก” ผู้เรียนกค็งไม่กระตอืรือร้นที่จะหาค าตอบแต่อย่างใด แม้ว่าผู้สอนจะมีแผ่นตารางเป็นสื่อการสอน 
กต็าม แต่หากผู้สอนใช้วิธเีชิญชวนให้ผู้เรียนเข้าไปอยู่ในสถานการณห์นึ่ง ซึ่งเป็นงานประจ าปีของโรงเรียน ในฐานะที่เรา
เป็นนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 และมีส่วนร่วมในการจัดงานนี้  โดยนักเรียนจะขายน า้ดื่มซ่ึงมีอยู่จ านวน 14 ลัง แต่
ขณะนี้ พวกเราเห็นน ้าดื่มตั้งอยู่เพียง 4 ลัง แต่ละลังมีน ้าดื่มอยู่ 7 แถว แถวละ 4 ขวด ส่วนน ้าดื่มที่เหลือเกบ็ไว้อีก 
แห่งหนึ่ง ครูเชิญชวนนักเรียนช่วยกนัคิดว่า ระดับชั้นของเรามีน า้ดื่มส าหรับขายทั้งหมดกี่ขวด การน าเสนอสถานการณ์
ข้างต้นนี้  น่าจะช่วยให้ผู้เรียนกระตอืรือร้นที่จะเรียนรู้ และค้นหาค าตอบอย่างสนุกสนาน 

4) ใช้ภาษาที่ง่ายไม่สบัสนกบัปัญหา/สถานการณ์ หรือบริบทที่ก  าหนดขึ้น การสอนคณิตศาสตร์แนวใหม่ที่มุ่งเน้นให้
นักเรียนหาค าตอบจากปัญหา/สถานการณ์/บริบทที่ก  าหนดขึ้นนั้น สิ่งที่ต้องเข้ามาเกี่ยวข้องอย่างหลีกเล่ียงไม่ได้ คือ ภาษา 
Molina (2012, p. 1) กล่าวไว้ในหนังสอื The Problem with Math is English ในเรื่องเดียวกนันี้ ว่า การสอนคณิตศาสตร์ 
มคีวามยุ่งยากอยู่ 2 ประการ คือ ความยุ่งยากในตัวเนื้อหาของวิชาเองประการหนึ่ง กบัความยุ่งยากจากการท าความเข้าใจ
เรื่องของภาษาและสัญลักษณ์ต่างๆ อีกประการหนึ่ง ครูผู้สอนจึงต้องใช้ภาษาที่ ง่ายและไม่สับสน เพราะหากนักเรียน 
ไม่เข้าใจ หรอืสบัสนกบัปัญหา/สถานการณ/์บริบทนั้นๆ แล้ว ปัญหาในการเรียนรู้คณติศาสตร์จะตามมาทนัท ี

5) ออกแบบโจทย์ปัญหา/สถานการณ์ให้ผู้เรียนฝึกการใช้เหตุผลที่เป็นจริงในชีวิตประจ าวัน Bartlett (2013,  
pp. 6-8) ให้ความเหน็ในเรื่องนี้ ว่า คณติศาสตร์แทรกซึมอยู่ทุกหนแห่งรอบตัวเรา เราจึงต้องเรียนรู้และใช้คณิตศาสตร์
ให้สอดคล้องกับความจริงที่เราปฏิบัติอยู่ เช่น ครูตั้งค าถามว่าต้องการพานักเรียนจ านวน 40 คน ไปทัศนศึกษา โดย
เดนิทางด้วยรถบสัเลก็ ถ้าจัดนักเรียนนั่งรถคนัละ 12 คน ต้องเตรียมรถบสัเลก็กี่คนั นักเรียนที่ตอบว่า ต้องเตรียมรถบัส
เลก็ 3.33 คัน ย่อมแสดงว่าเขายังขาดการใช้เหตุผลที่สมจริง เพราะในความเป็นจริงครูต้องเตรียมรถบัสเลก็ทั้งหมด  
4 คนั เป็นต้น 

อกีขั้นหนึ่งของการเตรียมบทเรียน PISA ไปใช้ประโยชน์ทางการศึกษา 
หากย้อนกลับไปที่งานวิจัย เร่ือง ผลของการใช้บทเรียน PISA ที่มีต่อความสามารถด้านทักษะกระบวนการทาง

คณิตศาสตร์ ของนักเรียนระดับประถมศึกษา ซึ่งคณะผู้วิจัยได้น าบทเรียน PISA ไปใช้กบันักเรียนระดับประถมศึกษา 
ทั้งในกรุงเทพมหานครและส่วนภูมิภาคนั้น นอกจากนักเรียนในกลุ่มตัวอย่างจะให้ความสนใจเป็นอย่างมากแล้ว 
ครูผู้สอนคณิตศาสตร์นักเรียนในกลุ่มตัวอย่างกใ็ห้สนใจเช่นกัน โดยครูผู้สอนคณิตศาสตร์นักเรียนในกลุ่มตัวอย่างทั้ง  
24 คน ได้ศึกษาลักษณะของบทเรียน PISA การสร้างและใช้บทเรียนไปพร้อมกบันักเรียนในกระบวนการวิจัยอีกด้วย 
รวมทั้งได้ทดลองสร้างแบบฝึกทักษะกระบวนการทางคณิตศาสตร์แนวบทเรียน PISA คนละ 1 บทเรียน ส่งให้
คณะผู้วิจัยตรวจประเมินคุณภาพ และพบว่าแบบฝึกทกัษะกระบวนการทางคณิตศาสตร์แนวบทเรียน PISA ที่ครผูู้สอน
คณติศาสตร์นักเรียนในกลุ่มตวัอย่างสร้างขึ้นมีคุณภาพในระดบัดมีาก 1 เรื่อง ระดับด ี7 เรื่อง ระดบัปานกลาง 15 เรื่อง 
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และระดับต้องปรับปรุง 1 เรื่อง ซึ่งผลการประเมินดังกล่าวอยู่ในระดับที่น่าพอใจ และสะท้อนให้เหน็ว่าครูผู้ปฏบิัติการ
สอนในชั้นเรียนระดับประถมศึกษามีความมุ่งมั่นตั้งใจที่จะน าบทเรียน PISA ไปใช้ประโยชน์ในการจัดการเรียนรู้  
คณคิศาสตร ์นอกจากนั้น จากการจัดประชุมระดมสมอง เรื่อง “บทเรียน PISA กบัการน าไปใช้ประโยชน์ทางการศึกษา” 
โดยส านักงานการวิจัยแห่งชาติ (วช.) เมื่ อเดือนมิถุนายน 2562 ที่ ผ่านมา พบว่าครูผู้ สอนคณิตศาสตร์ระดับ
ประถมศึกษาที่เข้าร่วมประชุมทั้งจากส่วนกลางและส่วนภูมิภาค ซ่ึงต่างกลุ่มกบัครูผู้สอนคณิตศาสตร์นักเรียนในกลุ่ม
ตัวอย่าง กม็ีความเห็นที่สอดคล้องกับครูผู้สอนคณิตศาสตร์นักเรียนในกลุ่มตัวอย่างที่ต้องการให้น าแบบฝึกทักษะ
กระบวนการทางคณติศาสตร์แนวบทเรียน PISA สอดแทรกไว้ในหนังสอืเรียนคณิตศาสตร์ทุกระดับชั้น โดยครูที่เข้าร่วม
ประชุมเหน็ว่าบทเรียน PISA มีเนื้ อหาครอบคลุมสาระทั้งสามของหลักสตูรคณิตศาสตร์ระดับประถมศึกษา คือ จ านวน
และพีชคณิต การวัดและเรขาคณิต สถิติและความน่าจะเป็น อกีทั้งมาตรฐานการเรียนรู้และตัวชี้ วัดยังเน้นกระบวนการ
ของการน าไปใช้ในชีวิตประจ าวันอกีด้วย โดยครูจ านวน 15 คน จาก 16 คนที่เข้าร่วมประชุมต้องการใช้บทเรียน PISA 
เสริมการสอนคณติศาสตร์ในสถานศึกษาของตนเองบ้างในระดบัมากถงึมากที่สดุ 

 

บทสรปุ 
 

การน าสื่อ/บทเรียน/แบบฝึกประเภทต่างๆ เข้ามาใช้ในกระบวนการเรียนการสอนเป็นสิ่งดีที่จะช่วยให้ผู้เรียน 
มีความรู้  ความสามารถ ทักษะและประสบการณ์ตามวัตถุประสงค์ของการจัดการเรียนรู้ ในสาระต่างๆ ได้ครบถ้วน
สมบูรณ์ยิ่งขึ้ น บทเรียน PISA กเ็ช่นกันที่จะช่วยอ านวยประโยชน์ให้ผู้เรียนน าทักษะกระบวนการทางคณิตศาสตร์ 
ที่ได้รับการส่งเสริมและฝึกฝนไปใช้ประโยชน์ในสถานการณต่์างๆ ได้อย่างแท้จริง แต่อย่างไรกต็ามครผูู้สอนคณติศาสตร์
ระดบัประถมศึกษาควรท าความเข้าใจให้ถ่องแท้ในเบื้องต้นก่อนว่า หัวใจของการสอนคณติศาสตร์ระดบัประถมศึกษานั้น 
ต้องจัดกจิกรรมการเรียนการสอนให้ผู้เรียนได้ความคดิรวบยอดก่อนเป็นล าดบัแรก ตามด้วยการฝึกให้ผู้เรียนมทีกัษะใน
การคดิค านวณ และสดุท้ายผู้เรียนสามารถน าความรู้  ความเข้าใจ และทกัษะทางคณติศาสตร์ที่ได้รับการฝึกฝนตามล าดับ
ขั้นตอนแล้วนั้นมาใช้แก้โจทย์ปัญหาของเนื้ อหาสาระในแต่ละบท/หน่วยได้ หลังจากนั้นจึงฝึกให้ผู้ เรียนแก้ปัญหาจาก
สถานการณ์ต่างๆ ที่ครูผู้สอน หรือครูผู้สอนกับผู้เรียนร่วมกันก าหนดขึ้น ซึ่งในขั้นตอนนี้ ครูผู้สอนสามารถน าแบบฝึก
ทกัษะกระบวนการทางคณิตศาสตร์แนวบทเรียน PISA ไปใช้กบันักเรียนของตนได้ ประเดน็ส าคัญอกีประเดน็หนึ่ง คือ 
ครูผู้สอนพึงระลึกไว้เสมอว่า แบบฝึกทักษะกระบวนการทางคณิตศาสตร์ที่ดีกว่าและให้ประโยชน์สูงสุดกว่าบทเรียน 
PISA คือแบบฝึกทกัษะกระบวนการทางคณิตศาสตร์ที่ครผูู้สอนแต่ละท่านสร้างขึ้นและใช้กบันักเรียนของตนเอง เพราะ
นั่นคือบทเรียนที่สอดคล้องกบับริบทในโรงเรียน/ชุมชนของนักเรียนอย่างแท้จริง ท้ายที่สดุควรน าบทเรียน PISA ไปใช้
ประโยชน์ทางการศึกษาในวงกว้างให้ครอบคลุมทั่วประเทศ โดยมใิช่สั่งการให้ปฏบิตัจิากผู้ก  าหนดนโยบายทางการศึกษา 
เพราะการปฏิบัติให้เกิดผลส าเรจ็สงูสดุและย่ังยืนตามนโยบายนั้นไม่ควรเกิดจากการสั่งการให้ปฏิบตัิ แต่ต้องเกิดจาก  
ผู้ปฏบิัติมีใจรักที่จะพัฒนางานของตน (Chunharas, 2014) จึงควรต่อยอดงานวิจัยด้วยการออกแบบกระบวนการวิจัย
ให้ครผูู้สอนคณติศาสตร์ระดบัประถมศึกษาสามารถสร้างแบบฝึกทกัษะกระบวนการทางคณิตศาสตร์ได้ด้วยตนเอง และ
ส่งต่อองคค์วามรู้สู่ครผูู้สอนคณติศาสตร์รุ่นต่อไปด้วยการพัฒนางานประจ าสู่การท าวิจัยในชั้นเรียน ให้แต่ละสถานศึกษา
เป็นองคก์รแห่งการเรียนรู้ โดยอาจประยุกตแ์นวคิด การเรียนรู้ภาคปฏบิัติและการวิจัยเชิงปฏบิัติการ (Action Learning 
and Action Research: ALAR) ของ Zuber-Skerritt (2001) มาเป็นกรอบแนวคดิในการวางแผนการวิจัยในโอกาสต่อไป 
 

References  
 

Bartlett, J. (2013). Becoming an Outstanding Mathematics Teacher. New York: Routledge. https://doi.org/ 
10.4324/9780203797372 
 

Chunharas, S. (2014). Routine to Research (R2R): Dream Come True? Retrieved from http://r2rthailand.org/ 
download/25Jul2014%20Grand%20ปาฐกถาพิเศษ%20เรื่อง%20R2R%20ในฝนัที่อยากเหน็.pdf 

สถานการณ์ ค าตอบที่ถูกต้องเพียงค าตอบเดียวเป็นสิ่งที่จ าเป็น ส่วนค าถามที่มีค าตอบถูกหลายค าตอบ ฝึกให้นักเรียน 
มคีวามคดิที่หลากหลาย มคีวามเชื่อมั่นเมื่อเผชิญกบัสถานการณท์ี่ยุ่งยากในชีวิตจริง  

3) ออกแบบบริบทที่เสริมสมรรถนะผู้เรียน (Performance Context) ให้ผู้ เรียนสามารถแก้ปัญหา/สถานการณ์ได้
ด้วยตนเอง การสอนโจทย์ปัญหา/สถานการณ์ต้องเน้นที่ตัวผู้เรียน และออกแบบบริบทที่นักเรียนต้องเผชิญและ
แก้ปัญหา บริบทที่ บ้านและโรงเรียนต่างกัน ผู้ปกครองจึงควรใช้ประโยชน์จากบริบทนอกโรงเรียน เช่น ที่ บ้าน 
ห้างสรรพสินค้าพัฒนาทักษะทางคณิตศาสตร์ให้กับนักเรียนอีกทางหนึ่ง Tucker (2014, p. 12) เสริมในประเด็น 
ที่คล้ายกนัว่า การจัดสภาพแวดล้อมให้เอื้อต่อการเรียนคณิตศาสตร์ และเป็นบริบทที่ใกล้เคียงกับชีวิตจริงให้มากที่สุด
เป็นเร่ืองส าคัญ การกระตุ้นและสร้างแรงบนัดาลใจให้นักเรียนอยากที่จะเรียนรู้ รวมทั้งเปิดโอกาสให้ผู้เรียนมปีฏสิมัพันธ ์
ต่อกนั ปรึกษาหารือกนั กเ็ป็นสิ่งที่ไม่ควรมองข้าม ปัจจัยที่กล่าวถึงเหล่านี้ จะช่วยให้ผู้เรียนได้ประสบการณ์ที่ดี และเขา
เหล่านั้นจะเหน็คุณค่าของวิชาคณติศาสตร์ Van de Walle, Karp, Lovin, & Bay-Williams (2014, p. 19) เสนอแนะ
เพ่ิมเติมว่าการน าเสนอสถานการณ์/บริบทที่ปลุกเร้าให้นักเรียนกระหายที่จะค้นหาค าตอบ กเ็ป็นอกีแนวทางหนึ่งที่จะ 
ท าให้การเรียนคณิตศาสตร์มีชีวิตชีวาและเป็นประโยชน์อย่างยิ่ง ยกตัวอย่างการสอนเรื่อง การหาผลคูณระหว่างจ านวน  
ที่มีสองหลัก หากน าเสนอด้วยการบอกหรือแนะนักเรียนว่า “วันนี้ เราจะใช้แผ่นตารางหาค าตอบของผลคูณระหว่าง
จ านวนที่มีสองหลัก” ผู้เรียนกค็งไม่กระตอืรือร้นที่จะหาค าตอบแต่อย่างใด แม้ว่าผู้สอนจะมีแผ่นตารางเป็นสื่อการสอน 
กต็าม แต่หากผู้สอนใช้วิธเีชิญชวนให้ผู้เรียนเข้าไปอยู่ในสถานการณห์นึ่ง ซึ่งเป็นงานประจ าปีของโรงเรียน ในฐานะที่เรา
เป็นนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 และมีส่วนร่วมในการจัดงานนี้  โดยนักเรียนจะขายน า้ดื่มซึ่งมีอยู่จ านวน 14 ลัง แต่
ขณะนี้ พวกเราเห็นน ้าดื่มตั้งอยู่เพียง 4 ลัง แต่ละลังมีน ้าดื่มอยู่ 7 แถว แถวละ 4 ขวด ส่วนน ้าดื่มที่เหลือเกบ็ไว้อีก 
แห่งหนึ่ง ครูเชิญชวนนักเรียนช่วยกนัคิดว่า ระดับชั้นของเรามีน า้ดื่มส าหรับขายทั้งหมดกี่ขวด การน าเสนอสถานการณ์
ข้างต้นนี้  น่าจะช่วยให้ผู้เรียนกระตอืรือร้นที่จะเรียนรู้ และค้นหาค าตอบอย่างสนุกสนาน 

4) ใช้ภาษาที่ง่ายไม่สบัสนกบัปัญหา/สถานการณ์ หรือบริบทที่ก  าหนดขึ้น การสอนคณิตศาสตร์แนวใหม่ที่มุ่งเน้นให้
นักเรียนหาค าตอบจากปัญหา/สถานการณ์/บริบทที่ก  าหนดขึ้นนั้น สิ่งที่ต้องเข้ามาเกี่ยวข้องอย่างหลีกเล่ียงไม่ได้ คือ ภาษา 
Molina (2012, p. 1) กล่าวไว้ในหนังสอื The Problem with Math is English ในเรื่องเดียวกนันี้ ว่า การสอนคณิตศาสตร์ 
มคีวามยุ่งยากอยู่ 2 ประการ คือ ความยุ่งยากในตัวเนื้อหาของวิชาเองประการหนึ่ง กบัความยุ่งยากจากการท าความเข้าใจ
เรื่องของภาษาและสัญลักษณ์ต่างๆ อีกประการหนึ่ง ครูผู้สอนจึงต้องใช้ภาษาที่ ง่ายและไม่สับสน เพราะหากนักเรียน 
ไม่เข้าใจ หรอืสบัสนกบัปัญหา/สถานการณ/์บริบทนั้นๆ แล้ว ปัญหาในการเรียนรู้คณติศาสตร์จะตามมาทนัท ี

5) ออกแบบโจทย์ปัญหา/สถานการณ์ให้ผู้เรียนฝึกการใช้เหตุผลที่เป็นจริงในชีวิตประจ าวัน Bartlett (2013,  
pp. 6-8) ให้ความเหน็ในเรื่องนี้ ว่า คณติศาสตร์แทรกซึมอยู่ทุกหนแห่งรอบตัวเรา เราจึงต้องเรียนรู้และใช้คณิตศาสตร์
ให้สอดคล้องกับความจริงที่เราปฏิบัติอยู่ เช่น ครูตั้งค าถามว่าต้องการพานักเรียนจ านวน 40 คน ไปทัศนศึกษา โดย
เดนิทางด้วยรถบสัเลก็ ถ้าจัดนักเรียนนั่งรถคนัละ 12 คน ต้องเตรียมรถบสัเลก็กี่คนั นักเรียนที่ตอบว่า ต้องเตรียมรถบัส
เลก็ 3.33 คัน ย่อมแสดงว่าเขายังขาดการใช้เหตุผลที่สมจริง เพราะในความเป็นจริงครูต้องเตรียมรถบัสเลก็ทั้งหมด  
4 คนั เป็นต้น 

อกีขั้นหนึ่งของการเตรียมบทเรียน PISA ไปใช้ประโยชน์ทางการศึกษา 
หากย้อนกลับไปที่งานวิจัย เร่ือง ผลของการใช้บทเรียน PISA ที่มีต่อความสามารถด้านทักษะกระบวนการทาง

คณิตศาสตร์ ของนักเรียนระดับประถมศึกษา ซึ่งคณะผู้วิจัยได้น าบทเรียน PISA ไปใช้กบันักเรียนระดับประถมศึกษา 
ทั้งในกรุงเทพมหานครและส่วนภูมิภาคนั้น นอกจากนักเรียนในกลุ่มตัวอย่างจะให้ความสนใจเป็นอย่างมากแล้ว 
ครูผู้สอนคณิตศาสตร์นักเรียนในกลุ่มตัวอย่างกใ็ห้สนใจเช่นกัน โดยครูผู้สอนคณิตศาสตร์นักเรียนในกลุ่มตัวอย่างทั้ง  
24 คน ได้ศึกษาลักษณะของบทเรียน PISA การสร้างและใช้บทเรียนไปพร้อมกบันักเรียนในกระบวนการวิจัยอีกด้วย 
รวมทั้งได้ทดลองสร้างแบบฝึกทักษะกระบวนการทางคณิตศาสตร์แนวบทเรียน PISA คนละ 1 บทเรียน ส่งให้
คณะผู้วิจัยตรวจประเมินคุณภาพ และพบว่าแบบฝึกทกัษะกระบวนการทางคณิตศาสตร์แนวบทเรียน PISA ที่ครผูู้สอน
คณติศาสตร์นักเรียนในกลุ่มตวัอย่างสร้างขึ้นมีคุณภาพในระดบัดมีาก 1 เรื่อง ระดับด ี7 เรื่อง ระดบัปานกลาง 15 เรื่อง 
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