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บทคดัย่อ 
การวิจัยคร้ังน้ีมีความมุ่งหมาย คือ (1) เพ่ือพัฒนารูปแบบการจัดการเรียนรู้ ที่ส่งเสริมความสามารถด้านการเขียนอย่างมีวิจารณญาณ 

ให้มีประสทิธภิาพตามเกณฑ์ 80/80 (2) เพ่ือเปรียบเทยีบความสามารถด้านการเขียนอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียนที่เรียนรู้ ด้วยรปูแบบ
การเรียนรู้ที่พัฒนาขึ้ นระหว่างก่อนเรียนและหลังเรียน กลุ่มตัวอย่าง ได้แก่ นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 6/2 ในภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 
2559 โรงเรียนบ้านเชียงยืน อ าเภอเชียงยืน จังหวัดมหาสารคาม จ านวน 40 คน ซ่ึงได้มาโดยการสุ่มอย่างง่าย เคร่ืองมือที่ใช้ในการวิจัย
ได้แก่ 1) แผนการจัดการเรียนรู้  จ านวน 12 แผน รวม 24 ช่ัวโมง 2) แบบฝึกความสามารถด้านการเขียนอย่างมีวิจารณญาณท้ายหน่วย 
การเรียนรู้ จ านวน 4 หน่วย 3) แบบทดสอบวัดความสามารถด้านการเขียนอย่างมีวิจารณญาณ แบบปรนัย 4 ตัวเลือก จ านวน 40 ข้อ สถิติ
ที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล ได้แก่ ร้อยละ ค่าเฉล่ีย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และทดสอบสมมุติฐานด้วยสถิติ t-test ผลการวิจัย พบว่า (1) 
รูปแบบการจัดการเรียนรู้ที่ส่งเสริมความสามารถด้านการเขียนอย่างมีวิจารณญาณที่ผู้วิจัยพัฒนาขึ้ น มีค่าประสทิธิภาพ (E1/ E2) เท่ากับ 
76.81/75.14 ซ่ึงต ่ากว่าเกณฑ์ที่ก าหนดไว้ (80/80) และ (2) ความสามารถด้านการเขียนอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียนหลังเรียนรู้ ด้วย
รปูแบบการเรียนรู้ที่พัฒนาขึ้นสงูกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05  

 
ค าส าคญั: รปูแบบการจัดการเรียนรู้  การเขียนอย่างมีวิจารณญาณ 
 

Abstract 
 The purposes of this research were: 1) to develop an instructional model based on reasoning approach and reflective thinking in 
Thai language for enhancing critical writing ability of Grade-6 students with the establishment of efficiency criterion of 80/80; 
and 2) to compare an ability in critical writing of the students before and after learning with the instructional model. The sample 
for implementing the learning management model was a group of 40 Grade-6 students in Ban Chiang Yuen school, Chiang Yuen 
District, Mahasarakham Province, in the academic year 1/2016, obtained by using a cluster random sampling technique. The 
research instruments were consisted of; 1) 12 lesson plans of the instructional model for 24 hours; 2) four units of learning 
activities for critical writing ability engagement; and 3) three items of a subjective test for assessing critical writing ability. The 
statistics used for analyzing data were percentage, mean and standard deviation. The t-test (Dependent and Independent samples) 
was used for testing hypothesis and analyzing qualitative data together with narrative presentation. The research results were 
revealed as follows; 1) The instructional model to enhance critical writing ability of Grade-6 students had an efficiency of 
76.81/75.14, lower than the criterion establishment of 80/80; and 2) The students who learned with the developed instructional 
model had higher critical writing ability in Thai, at .05 of significance.  
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บทน า 
 

ภาษาไทยถอืเป็นเอกลักษณ์ของชาติที่มีความส าคญัต่อการด ารงชีวิต คนไทยจ าเป็นต้องตระหนักถึงความส าคัญของ
ภาษาไทยและฝึกฝนให้เกิดทกัษะทางภาษาไทยได้อย่างมีประสทิธภิาพ เพ่ือน าไปใช้ในการสื่อสาร แสวงหาความรู้และ
สร้างความเป็นเอกภาพของชาต ิดงันั้น หลักสตูรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 จึงมุ่งพัฒนาผู้ เรียน
ให้มีความสามารถในการสื่อสาร ความสามารถในการคิด โดยก าหนดมาตรฐานและสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ประกอบด้วย 
การอ่าน การเขียน การฟัง การพูด การดู หลักการใช้ภาษาไทยวรรณคดแีละวรรณกรรม (Ministry of Education, 2008, 
pp. 6-7, 37) ซึ่งสาระการเขียนเป็นสาระที่มีความส าคัญอย่างมากในการเรียนรู้ เพราะเป็นวิธกีารสื่อสารที่แสดงออก 
ทางภาษาเป็นลายลักษณ์อกัษร เพ่ือแสดงความรู้  ความคดิ ความรู้สกึ ความสามารถประสบการณ์ต่างๆ ของตนให้ผู้อื่น
ได้รับรู้  อกีทั้ง การเขยีนเป็นความสามารถพ้ืนฐานในทกัษะการสื่อสารและเป็นกระบวนการค้นพบความรู้ของผู้เรียนจาก
ประสบการณ์การอ่านที่ควรได้รับการสนับสนุนให้มีการอ่านและการเขยีนควบคู่กนัในเนื้ อหาบทเรียนจึงจะช่วยให้ผู้เรียน
ได้ประยุกต์ใช้ความรู้ประสบการณ์ที่มีอยู่จากการสะท้อนผลและการให้เหตุผลเพ่ือให้สามารถสื่อสารและแก้ปัญหาได้
อย่างมคีุณภาพ (Billups, 2006, p. 32) 

การเขียนอย่างมีวิจารณญาณ (Critical Writing) เป็นการเขียนที่ใช้การคิดขั้นสูงเร่ิมต้นด้วยการระดมความคิดการ
ส ารวจและค้นหาข้อมูลที่เกี่ยวข้องกบัหัวเรื่องการเขยีนบทความฉบบัร่างจากการคดิไตร่ตรองเกี่ยวกบัเนื้อหาและหัวเรื่อง
ที่เขียน การตรวจสอบแก้ไข การปรับขยายเนื้ อเรื่อง และปรับเขียนใหม่ในลักษณะที่มีการทบทวนปรับแก้ไขซ า้ไปซ า้มา
จนเกดิทกัษะทางปัญญาและอุปนิสยัการคิดอย่างมีวิจารณญาณ (Lane-Patrice, 2013, pp. 22-30) การเขียนอย่างมี
วิจารณญาณมีองคป์ระกอบหลายประการ อาทเิช่น การเขยีนสะท้อนผล (Reflective Writing) เป็นการเขยีนที่มุ่งเน้นให้
นักเรียนใช้ความคดิเชื่อมโยงกบัความรู้ที่เกี่ยวข้องกบัประเดน็หัวเร่ืองที่เขยีนเพ่ือสร้างความเข้าใจในข้อมูลเหตกุารณแ์ละ
สื่อความหมายที่มีคุณค่ากบัผู้เกี่ยวข้อง (Sanford, 1988, p. 653) การใช้ข้อโต้แย้ง (Argument) เป็นการใช้หลักฐาน
ร่องรอยและเหตุผลในการเขียนที่ต้องการให้ผู้อ่านเห็นด้วยกับการใช้ข้ออ้างนั้นว่ามีความถูกต้องและมีเหตุผลซึ่งจะ
บรรลุผลกต่็อเมื่อผู้เขียนเห็นว่าสิ่งนั้นเป็นข้อความเหตุการณ์ที่ตนมีความรู้ อยู่แล้ว (Lunsford, Ruszkiewicz, and 
Walters, 2007, p. 8) รวมทั้งการเขียนเรียงความเพ่ือโน้มน้าวความรู้สกึนึกคิดให้มีความเชื่อคล้อยตามผู้ เขียน ด้วย 
(Carbone, 2009, p. 16) 

การเขียนอย่างมีวิจารณญาณจะช่วยส่งเสริมให้ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของผู้เรียนเพ่ิมขึ้ น (McLaughlin and 
DeVoogd, 2004, p. 135) แต่ผลการจัดการเรียนรู้ ด้านการเขียนอย่างมีวิจารณญาณที่ผ่านมายังไม่ประสบผลส าเรจ็ 
ทั้งการพัฒนาผู้ เรียนด้านการรู้ หนังสือ  (Literacy) หรือความเป็นผู้ ใฝ่รู้  (Duncan-Andrade and Morrell, 2008,  
p. 84) ซึ่งมีสาเหตุมาจากการก าหนดให้ใช้วิธีการหรือกลวิธีเสริมสร้างหรือพัฒนาความสามารถด้านการเขียนแบบ 
ค่อยเป็นค่อยไปทลีะน้อยหรือมุ่งเน้นให้ผู้เรียนใส่ใจเร่ืองการสะกดค าที่ถูกต้องหรือจัดกจิกรรมการซ่อมเสริมทบทวนสิ่งที่
เรียนมาแล้วในชั้นเรียนเท่านั้น (Nasir and Hand, 2006, p. 47) ดงันั้น นักการศึกษาจึงควรให้ความส าคญักบัการเขยีน
อย่างมวีิจารณญาณของผู้เรียนเพ่ิมมากขึ้น 

การจัดการเรียนรู้ ด้านการเขียนอย่างมีวิจารณญาณเกี่ยวข้องกบัการใช้ทกัษะทางภาษาและข้อมูลความรู้ที่ใช้อธบิาย
เนื้ อหาการเขียน ดงันั้น ผู้สอนควรเปิดโอกาสให้ผู้ เรียนได้แสดงออกด้านการรู้อย่างมีวิจารณญาณด้วยการถามตอบและ
วิเคราะห์ประสบการณ์พร้อมกับการใช้ทักษะการรู้ ข้อมูลที่เป็นทางเลือกตามความสนใจของกลุ่มผู้เรียน (Luke and 
Freebody, 1997, p. 186) ให้ปรับเปล่ียนและใช้ความสามารถของตนเองโดยผสานความคดิรวบยอดให้เหน็ชัดเจนใน
วิธีการลักษณะการเขียนและยอมรับวิธีการเขียนด้วยความเห็นอย่างหลากหลายที่เชื่อมโยงระหว่างการเขียนอย่างมี
วิจารณญาณและการรู้อย่างมีวิจารณญาณ ซึ่งการรู้อย่างมีวิจารณญาณ (Critical Literacy) จะให้ความส าคัญกับการ
วิเคราะห์วิจารณด้์วยค าถามในเนื้อหาที่ใส่ใจในลักษณะและคุณค่าของเนื้ อหาที่ใช้สื่อสารรวมทั้งความคิดความหมายของ
ข้อความประโยคว่าจะน าไปใช้อย่างไร โดยเชื่อมโยงกบัองคค์วามรู้และการเขยีนในบริบทเนื้อหาหรือเหตกุารณท์ี่แตกต่าง
กนั (Carbone, 2009, p. 76) แนวทางการจัดการเรียนรู้ เพ่ือเสริมสร้างให้ผู้เรียนได้รู้อย่างมวีิจารณญาณผ่านการน าไป
ปฏบิัติจริงนั้นเร่ิมต้นจากการค้นหาข้อความภาษาที่เป็นประเดน็ปัญหาแล้วเลือกค าส าคัญที่เหน็ว่าเป็นตัวแทนความคิด
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รวบยอดเร่ืองนั้นในสถานการณ์จริงจากนั้นกจ็ะวิเคราะห์ข้อความและกระบวนการที่น าไปสู่การเกิดปัญหาดังกล่าวให้มี
ความเข้าใจอย่างใคร่ครวญเมื่อนักเรียนเผชิญปัญหาดังกล่าวกอ็าจใช้วิ ธีการระดมความเห็นผ่านการสนทนาและใช้
กระบวนการสบืเสาะสอดแทรกเข้าไปในการสนทนาส่งผลให้ผู้เรียนมคีวามสามารถเปล่ียนแปลงวิธกีารค้นหาความรู้โดย
ใช้ภาษาเป็นสื่อกลาง (Freire, 2000, p. 206) อีกทั้งผู้สอนส่วนมากยังมีความเช่ือว่า ผู้ เรียนสามารถเรียนรู้ ด้านการ
เขียนได้และเห็นว่าโปรแกรมบทเรียนเป็นทางเลือกในการพัฒนาทักษะการเขียนและการคิดอย่างมีวิจารณญาณได้ 
(Billups, 2006, p. 107) 

ผู้วิจัยจึงได้ศึกษาแนวคดิทฤษฎทีี่เกี่ยวกบัการเขยีนอย่างมวีิจารณญาณได้แก่แนวคดิการให้เหตผุล (Reasoning) เป็น
กระบวนการที่เกิดจากการกระตุ้นโดยใช้เหตุผลและปรับเปล่ียนความคิดการแก้ปัญหา การตัดสินใจ และการให้ 
ข้อโต้แย้ง (Lunsford, Ruszkiewicz, and Walters, 2007, p. 8) แนวคดิการสะท้อนกลับ (Reflective) เป็นการกระท า
ที่ตอบสนองต่อสถานการณ์และเหตุการณ์ที่เผชิญ ผู้เรียนจะสามารถตอบค าถามและแก้ไขปัญหาจากเหตุการณ์ด้วยการ
สะท้อนกลับได้ดีหากเคยผ่านเรื่องราวนั้ นๆ จึงส่งผลต่อการสร้างความเข้าใจในสถานการณ์ปัญหาที่ซับซ้อน ช่วยให้
ผู้เรียนค้นหาค าตอบรวมทั้งสร้างความรู้ใหม่จากการน าทฤษฎไีปใช้ในการปฏบิตั ิ(Weingartner, 2008, p. 21) แนวคดิ
ความคิดรวบยอด (Concept Learning) เป็นความคิดเชิงนามธรรมของข้อมูลความรู้ที่ได้จากการหลอมรวมข้อมูลให้
เชื่อมโยงกับประสบการณ์อย่างครอบคลุม (Bloom, Fischer, and Orme, 2009, p. 33) และทฤษฎีการสร้างความรู้
ด้วยตนเอง (Constructivism) เป็นแนวคิดที่ให้ผู้เรียนสร้างความเข้าใจในสิ่งที่เรียนรู้ ด้วยตนเอง เกดิการเรียนรู้สิ่งใหม่
ขึ้นจากความรู้ เดิมและสารสนเทศที่ได้รับอยู่ในปัจจุบัน และการมีปฏิสัมพันธ์ทางสังคมมีความส าคัญต่อการเรียนรู้ 
รวมทั้งการจัดสิ่งแวดล้อมในการด าเนินกจิกรรมที่คล้ายคลึงกบัชีวิตจริงจะท าให้ผู้เรียนเกดิการเรียนรู้อย่างมคีวามหมาย 
(Carbone, 2009, p. 18) แล้วผู้วิจัยได้น าแนวคดิดงักล่าวมาสงัเคราะห์ร่วมกนักบัแนวคดิด้านองคป์ระกอบของรปูแบบ
การสอนของ Joyce and Weil (2011, pp. 13-15) ได้เป็นรูปแบบการจัดการเรียนรู้ ที่มีองค์ประกอบหลัก 6 
องค์ประกอบ ได้แก่ 1) หลักการแนวคิดทฤษฎพ้ืีนฐาน 2) วัตถุประสงค์ 3) ขั้นตอนการจัดการเรียนรู้  4) ระบบสงัคม 
5) หลักการตอบสนองสื่อสารและการมปีฏสิมัพันธ ์และ 6) ระบบสนับสนุน สื่อ อปุกรณ์และทรัพยากรการเรียนรู้  โดย
องค์ประกอบที่ 3 ขั้นตอนการจัดการเรียนรู้  ประกอบด้วย 5 ขั้นตอน ดังนี้  ขั้นที่ 1 ก าหนดหัวเรื่องและขอบข่ายเนื้ อหา 
ขั้นที่ 2 ตรวจสอบความเชื่อมโยงและความรู้  ขั้นที่ 3 วิเคราะห์เหตุผลอ้างอิงและข้อโต้แย้ง ขั้นที่ 4 สะท้อนกลับเพ่ือ
ปรับปรงุแก้ไขงาน และ ขั้นที่ 5 ลงข้อสรปุและประเมนิ โดยได้ด าเนินงานตามขั้นตอนของการวิจัยและพัฒนา (Research 
and Development) ตั้งแต่การศึกษาความต้องการพัฒนารูปแบบการจัดการเรียนรู้ เกี่ยวกบัข้อมูลพ้ืนฐาน แนวคดิทฤษฎี
มายกร่างและสร้างรูปแบบ แล้วหาคุณภาพโดยการตรวจสอบจากผู้เชี่ยวชาญ และน ารูปแบบไปทดลองใช้ (Try-Out) 
เพ่ือให้ได้รปูแบบที่มคีวามเหมาะสมและเคร่ืองมอืวิจัยที่มคีุณภาพ จากนั้นจึงศึกษาผลการใช้รปูแบบเพ่ือยืนยันผลการใช้
รปูแบบที่มคีวามเหมาะสมและมปีระสทิธภิาพและเป็นแนวทางในการน าไปใช้จัดกจิกรรมการเรียนรู้ ต่อไป 
 

ความมุ่งหมายของการวิจยั 
 

1. เพ่ือพัฒนารปูแบบการจัดการเรียนรู้ ที่ส่งเสริมความสามารถด้านการเขยีนอย่างมีวิจารณญาณให้มีประสทิธภิาพ
ตามเกณฑ ์80/80 

2. เพ่ือเปรียบเทียบความสามารถด้านการเขียนอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียนที่เรียนรู้ ด้วยรูปแบบการเรียนรู้ 
ที่พัฒนาขึ้นระหว่างก่อนเรียนและหลังเรียน  
 

วิธีด าเนินการวิจยั 
 

1. ประชากรและกลุ่มตวัอย่าง 
 ประชากร ได้แก่ นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 โรงเรียนบ้านเชียงยืน อ าเภอเชียงยืน สงักดัส านักงานเขตพ้ืนที่
การศึกษาประถมศึกษามหาสารคามเขต 3 ในภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2559 จ านวน 3 ห้องเรียน  

บทน า 
 

ภาษาไทยถอืเป็นเอกลักษณ์ของชาติที่มีความส าคญัต่อการด ารงชีวิต คนไทยจ าเป็นต้องตระหนักถึงความส าคัญของ
ภาษาไทยและฝึกฝนให้เกิดทกัษะทางภาษาไทยได้อย่างมีประสทิธภิาพ เพ่ือน าไปใช้ในการสื่อสาร แสวงหาความรู้และ
สร้างความเป็นเอกภาพของชาต ิดงันั้น หลักสตูรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 จึงมุ่งพัฒนาผู้ เรียน
ให้มีความสามารถในการสื่อสาร ความสามารถในการคิด โดยก าหนดมาตรฐานและสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ประกอบด้วย 
การอ่าน การเขียน การฟัง การพูด การดู หลักการใช้ภาษาไทยวรรณคดแีละวรรณกรรม (Ministry of Education, 2008, 
pp. 6-7, 37) ซึ่งสาระการเขียนเป็นสาระที่มีความส าคัญอย่างมากในการเรียนรู้ เพราะเป็นวิธกีารสื่อสารที่แสดงออก 
ทางภาษาเป็นลายลักษณ์อกัษร เพ่ือแสดงความรู้  ความคดิ ความรู้สกึ ความสามารถประสบการณ์ต่างๆ ของตนให้ผู้อื่น
ได้รับรู้  อกีทั้ง การเขยีนเป็นความสามารถพ้ืนฐานในทกัษะการสื่อสารและเป็นกระบวนการค้นพบความรู้ของผู้เรียนจาก
ประสบการณ์การอ่านที่ควรได้รับการสนับสนุนให้มีการอ่านและการเขยีนควบคู่กนัในเนื้ อหาบทเรียนจึงจะช่วยให้ผู้เรียน
ได้ประยุกต์ใช้ความรู้ประสบการณ์ที่มีอยู่จากการสะท้อนผลและการให้เหตุผลเพ่ือให้สามารถสื่อสารและแก้ปัญหาได้
อย่างมคีุณภาพ (Billups, 2006, p. 32) 

การเขียนอย่างมีวิจารณญาณ (Critical Writing) เป็นการเขียนที่ใช้การคิดขั้นสูงเร่ิมต้นด้วยการระดมความคิดการ
ส ารวจและค้นหาข้อมูลที่เกี่ยวข้องกบัหัวเรื่องการเขยีนบทความฉบบัร่างจากการคดิไตร่ตรองเกี่ยวกบัเนื้อหาและหัวเรื่อง
ที่เขียน การตรวจสอบแก้ไข การปรับขยายเนื้ อเรื่อง และปรับเขียนใหม่ในลักษณะที่มีการทบทวนปรับแก้ไขซ า้ไปซ า้มา
จนเกดิทกัษะทางปัญญาและอุปนิสยัการคิดอย่างมีวิจารณญาณ (Lane-Patrice, 2013, pp. 22-30) การเขียนอย่างมี
วิจารณญาณมีองคป์ระกอบหลายประการ อาทเิช่น การเขยีนสะท้อนผล (Reflective Writing) เป็นการเขยีนที่มุ่งเน้นให้
นักเรียนใช้ความคดิเชื่อมโยงกบัความรู้ที่เกี่ยวข้องกบัประเดน็หัวเร่ืองที่เขยีนเพ่ือสร้างความเข้าใจในข้อมูลเหตกุารณแ์ละ
สื่อความหมายที่มีคุณค่ากบัผู้เกี่ยวข้อง (Sanford, 1988, p. 653) การใช้ข้อโต้แย้ง (Argument) เป็นการใช้หลักฐาน
ร่องรอยและเหตุผลในการเขียนที่ต้องการให้ผู้อ่านเห็นด้วยกับการใช้ข้ออ้างนั้นว่ามีความถูกต้องและมีเหตุผลซึ่งจะ
บรรลุผลกต่็อเมื่อผู้ เขียนเห็นว่าสิ่งนั้นเป็นข้อความเหตุการณ์ที่ตนมีความรู้ อยู่แล้ว (Lunsford, Ruszkiewicz, and 
Walters, 2007, p. 8) รวมทั้งการเขียนเรียงความเพ่ือโน้มน้าวความรู้สกึนึกคิดให้มีความเชื่อคล้อยตามผู้เขียน ด้วย 
(Carbone, 2009, p. 16) 

การเขียนอย่างมีวิจารณญาณจะช่วยส่งเสริมให้ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของผู้เรียนเพ่ิมขึ้ น (McLaughlin and 
DeVoogd, 2004, p. 135) แต่ผลการจัดการเรียนรู้ ด้านการเขียนอย่างมีวิจารณญาณที่ผ่านมายังไม่ประสบผลส าเรจ็ 
ทั้งการพัฒนาผู้ เรียนด้านการรู้ หนังสือ  (Literacy) หรือความเป็นผู้ ใฝ่รู้  (Duncan-Andrade and Morrell, 2008,  
p. 84) ซ่ึงมีสาเหตุมาจากการก าหนดให้ใช้วิธีการหรือกลวิธีเสริมสร้างหรือพัฒนาความสามารถด้านการเขียนแบบ 
ค่อยเป็นค่อยไปทลีะน้อยหรือมุ่งเน้นให้ผู้เรียนใส่ใจเร่ืองการสะกดค าที่ถูกต้องหรือจัดกจิกรรมการซ่อมเสริมทบทวนสิ่งที่
เรียนมาแล้วในชั้นเรียนเท่านั้น (Nasir and Hand, 2006, p. 47) ดงันั้น นักการศึกษาจึงควรให้ความส าคญักบัการเขยีน
อย่างมวีิจารณญาณของผู้เรียนเพ่ิมมากขึ้น 

การจัดการเรียนรู้ ด้านการเขียนอย่างมีวิจารณญาณเกี่ยวข้องกบัการใช้ทกัษะทางภาษาและข้อมูลความรู้ที่ใช้อธบิาย
เนื้ อหาการเขียน ดงันั้น ผู้สอนควรเปิดโอกาสให้ผู้ เรียนได้แสดงออกด้านการรู้อย่างมีวิจารณญาณด้วยการถามตอบและ
วิเคราะห์ประสบการณ์พร้อมกับการใช้ทักษะการรู้ ข้อมูลที่เป็นทางเลือกตามความสนใจของกลุ่มผู้เรียน (Luke and 
Freebody, 1997, p. 186) ให้ปรับเปล่ียนและใช้ความสามารถของตนเองโดยผสานความคดิรวบยอดให้เหน็ชัดเจนใน
วิธีการลักษณะการเขียนและยอมรับวิธีการเขียนด้วยความเห็นอย่างหลากหลายที่เชื่อมโยงระหว่างการเขียนอย่างมี
วิจารณญาณและการรู้อย่างมีวิจารณญาณ ซึ่งการรู้อย่างมีวิจารณญาณ (Critical Literacy) จะให้ความส าคัญกับการ
วิเคราะห์วิจารณด้์วยค าถามในเนื้อหาที่ใส่ใจในลักษณะและคุณค่าของเนื้ อหาที่ใช้สื่อสารรวมทั้งความคิดความหมายของ
ข้อความประโยคว่าจะน าไปใช้อย่างไร โดยเชื่อมโยงกบัองคค์วามรู้และการเขยีนในบริบทเนื้อหาหรือเหตกุารณท์ี่แตกต่าง
กนั (Carbone, 2009, p. 76) แนวทางการจัดการเรียนรู้ เพ่ือเสริมสร้างให้ผู้เรียนได้รู้อย่างมวีิจารณญาณผ่านการน าไป
ปฏบิัติจริงนั้นเร่ิมต้นจากการค้นหาข้อความภาษาที่เป็นประเดน็ปัญหาแล้วเลือกค าส าคัญที่เหน็ว่าเป็นตัวแทนความคิด
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 กลุ่มตวัอย่างในการวิจัย ได้แก่ นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6/2 โรงเรียนบ้านเชียงยืน สงักดัส านักงานเขตพ้ืนที่
การศึกษาประถมศึกษามหาสารคามเขต 3 ในภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2559 จ านวน 40 คน ซึ่งได้มาโดยการสุ่ม 
อย่างง่าย  

2. ตวัแปรท่ีใชใ้นการวิจยั 
 ตวัแปรจัดกระท า คอื รปูแบบการจัดการเรียนรู้ที่ส่งเสริมความสามารถด้านการเขยีนอย่างมวีิจารณญาณ 
 ตวัแปรตาม คอื ความสามารถด้านการเขยีนอย่างมีวิจารณญาณ 
3. เคร่ืองมือท่ีใชใ้นการวิจยัและการหาคุณภาพของเคร่ืองมือ 
 เคร่ืองมอืที่ใช้ในการวิจัยในคร้ังนี้ม ี3 ชนิด ได้แก่ 
 3.1 แผนการจัดการเรียนรู้  จ านวน 4 หน่วย รวมจ านวน 12 แผน ใช้สอนแผนละ 2 ชั่วโมง รวมใช้เวลาสอน

ทั้งสิ้น 24 ชั่วโมง  
 3.2 แบบฝึกความสามารถด้านการเขียนอย่างมีวิจารณญาณท้ายหน่วยการเรียนรู้  เป็นแบบอัตนัย จ านวน 4 

หน่วยๆ ละ 3 ข้อ รวมทั้งหมด 12 ข้อๆละ 5 คะแนน รวม 60 คะแนน ได้แก่ หน่วยการเรียนรู้ที่ 1 การเขียนโฆษณา 
หน่วยการเรียนรู้ที่ 2 การเขยีนแสดงความคดิเหน็ หน่วยการเรียนรู้ที่ 3 การเขยีนตามจินตนาการ และหน่วยการเรียนรู้ที่ 
4 การเขียนเรียงความ โดยให้คะแนนตามเกณฑ ์Rubric ซึ่งมีความสอดคล้องกบันิยามของความสามารถด้านการเขียน
อย่างมวีิจารณญาณตามองคป์ระกอบ 6 ด้าน ดงันี้  

  1. ด้านความเข้าใจในสาระส าคัญของข้อมูลที่ปรากฏ หมายถึง ผู้ เรียนสามารถอธิบายองค์ประกอบ
ขอบข่ายเนื้ อหาประเดน็ส าคัญของข้อมูลเหตุการณ์หรือสถานการณ์ที่เผชิญด้วยความเข้าใจที่ชัดเจนถูกต้องครอบคลุม 
ในประเดน็สถานการณข้์อมูล เหตกุารณ ์เร่ืองราวที่ปรากฎอย่างเข้าใจและน่าเชื่อถอื 

  2. ด้านการวิเคราะห์ข้อเทจ็จริงที่ปรากฏ หมายถึง ผู้เรียนสามารวิเคราะห์เนื้ อหาข้อมูลที่เป็นข้อเทจ็จริง
หรือการแสดงความคิดเหน็จากเหตกุารณใ์นเรื่องราวเนื้ อหาที่ปรากฏในงานเขยีน ด้วยการอ้างองิเหตแุละผลที่เกดิขึ้นใน
เนื้อเรื่องได้อย่างสอดคล้องและเหมาะสม 

  3. ด้านความถูกต้องของหลักการใช้ภาษาอย่างมีความหมายและข้อมูลความจูงใจให้ยอมรับ หมายถึง 
ผู้ เรียนสามารถเขียนข้อความอธบิายเหตุการณ์ สื่อความหมายให้ผู้อื่นรับรู้ เข้าใจ ถูกต้องตามเงื่อนไขการใช้ภาษาด้วย
ส านวนโวหารที่ชัดเจนตรงประเดน็ มีนัยของความหมายที่น่าสนใจ เกิดประโยชน์และมีคุณค่าทางภาษาค่อนข้างมาก 
ครอบคลุมประเดน็สาระส าคัญในแบบแผนการเขียนแต่ละลักษณะที่สอดรับกับบริบทการเขียนสื่อความหมาย โดย
เลือกใช้ข้อความภาษาที่สื่อความหมายได้น่าสนใจ มคีุณค่า จูงใจให้อ่านอย่างไตร่ตรองเพ่ือยอมรับและเข้าใจในเนื้อเรื่อง
เหตกุารณ ์ 

  4. ด้านการวิเคราะห์ความเชื่อมโยงที่น่าเชื่อถอื หมายถึง ผู้เรียนสามารถอธบิาย ระบุ จ าแนก เปรียบเทยีบ 
จัดกลุ่มลักษณะข้อความเนื้อเรื่องประกอบงานเขยีนด้วยมุมมองความเชื่อมโยงของประเดน็ข้อความเนื้ อเรื่อง ด้วยการใช้
เหตุผลอ้างอิงเพ่ือสื่อความหมายในสาระส าคัญหรือส่วนประกอบของเนื้ อเร่ืองได้ถูกต้องเป็นที่ยอมรับและมีความ
น่าเชื่อถือ พร้อมทั้งการคาดการณ์เหตุการณ์ข้อมูลที่จะปรากฏตามมา ภายใต้ปัจจัยที่เป็นข้อจ ากัดและโอกาสความ
เป็นไปได้ที่จะเกดิขึ้นทั้งด้านกระบวนการและผลลัพธ ์ซึ่งมข้ีอมูลพ้ืนฐานยืนยันอ้างองิที่ถูกต้องเหมาะสม 

  5. ด้านการอ้างองิและใช้ข้อโต้แย้งสนับสนุน หมายถึง ผู้ เรียนสามารถอธิบายและแสดงข้อมูลเหตุการณ ์
ที่เกี่ยวข้องตามแบบแผนงานเขียนที่ก  าหนด ด้วยการน าข้อคิดเห็นด้านหลักการความรู้หรือข้อความจริงที่เกี่ยวข้อง 
เพ่ืออ้างองิให้น่าเชื่อถือสนับสนุนให้ผู้อ่านยอมรับ ด้วยการเสนอข้อโต้แย้งในมุมมองที่ไม่เหน็ด้วย เพ่ือสร้างความมั่นใจ
ในสาระส าคญัหรือข้อสรปุของเนื้อเร่ืองที่เขยีนค่อนข้างครอบคลุมในประเดน็หลักก่อนที่ผู้อ่านจะมคีวามเชื่อและเหน็ด้วย 
พร้อมแนวโน้มจูงใจให้น าไปปฏบิตัใินสถานการณ์ที่เกี่ยวข้องด้วยความรู้สกึเช่ือมั่นและยอมรับในเนื้อเร่ืองที่เขยีน  

  6. ด้านคุณค่าที่ส่งผลต่อความเชื่อและการปฏิบัติ หมายถึง ผู้เรียนสามารถเขียนอธิบายน าเสนอข้อมูล
เหตุการณ์ที่สื่อความหมายให้เกิดความรู้ สึกเช่ือ เห็นด้วย และยอมรับในประเด็นส าคัญที่ เขียนในระดับมากหรือ
ค่อนข้างมาก รวมทั้งมีประเดน็ข้อสรุปที่ถูกต้องน่าเชื่อถือ พร้อมจะน าไปสู่การปฏิบัติให้เกิดประโยชน์ที่เหมาะสม  
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ซ่ึงบริบทแบบแผนการเขียนโฆษณา การเขียนจินตนาการ หรือการเขียนเรียงความ ได้ระบุปัจจัยและเงื่ อนไขจูงใจให้
มองเห็นคุณค่า ยอมรับในประเดน็ส าคัญของเรื่องและสามารถอธบิายสนับสนุนด้วยเหตุผลหรือหลักความจริง  ให้รู้สึก
มั่นใจและพร้อมน าไปปฏบิตัิ 

 3.3 แบบทดสอบวัดความสามารถด้านการเขยีนอย่างมวีิจารณญาณ เป็นแบบปรนัย จ านวน 40 ข้อ และมคีวาม
สอดคล้องกบันิยามความสามารถด้านการเขียนอย่างมวีิจารณญาณข้างต้น โดยแบบทดสอบมีค่าความยาก (P) ตั้งแต่ 
0.36-0.61 มค่ีาอ านาจจ าแนก ตั้งแต่ 0.39-0.67 และค่าความเชื่อมั่นของแบบทดสอบทั้งฉบบั เท่ากบั 0.82  

4. ขั้นตอนการวิจยั 
 การพัฒนารูปแบบการจัดการเรียนรู้ เพ่ือส่งเสริมความสามารถการเขียนอย่างมีวิจารณญาณผู้วิจัยได้ด าเนินการ

วิจัยแบ่งเป็น 3 ขั้นตอน ได้แก่  
 4.1 ขั้นตอนที่ 1 การสร้างและหาคุณภาพของรปูแบบการจัดการเรียนรู้ เพ่ือส่งเสริมความสามารถด้านการเขยีน

อย่างมวีิจารณญาณตามกรอบแนวคดิทฤษฏแีละองคค์วามรู้ที่เกี่ยวข้อง ผู้วิจัยได้ยกร่างรปูแบบน าเสนอต่อคณะกรรมการ
ควบคุมวิทยานิพนธแ์ล้วปรับปรุงแก้ไขตามข้อเสนอแนะ จากนั้นจึงได้น าเสนอต่อผู้เชี่ยวชาญและผู้ทรงคุณวุฒิ จ านวน  
7 คน ด้วยการสนทนากลุ่มย่อย (Connoisseurship Approach) เพ่ือประเมินหาคุณภาพของรูปแบบ พร้อมรับฟังข้อคิดเห็น 
ข้อเสนอแนะแล้วปรับปรุงกรอบแนวคิด และโครงสร้างรูปแบบการจัดการเรียนรู้  พร้อมทั้งคู่มือการจัดการเรียนรู้ตาม
รปูแบบและเอกสารประกอบ ดงัต่อไปนี้   

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 กลุ่มตวัอย่างในการวิจัย ได้แก่ นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6/2 โรงเรียนบ้านเชียงยืน สงักดัส านักงานเขตพ้ืนที่
การศึกษาประถมศึกษามหาสารคามเขต 3 ในภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2559 จ านวน 40 คน ซึ่งได้มาโดยการสุ่ม 
อย่างง่าย  

2. ตวัแปรท่ีใชใ้นการวิจยั 
 ตวัแปรจัดกระท า คอื รปูแบบการจัดการเรียนรู้ที่ส่งเสริมความสามารถด้านการเขยีนอย่างมวีิจารณญาณ 
 ตวัแปรตาม คอื ความสามารถด้านการเขยีนอย่างมีวิจารณญาณ 
3. เคร่ืองมือท่ีใชใ้นการวิจยัและการหาคุณภาพของเคร่ืองมือ 
 เคร่ืองมอืที่ใช้ในการวิจัยในคร้ังนี้ม ี3 ชนิด ได้แก่ 
 3.1 แผนการจัดการเรียนรู้  จ านวน 4 หน่วย รวมจ านวน 12 แผน ใช้สอนแผนละ 2 ชั่วโมง รวมใช้เวลาสอน

ทั้งสิ้น 24 ชั่วโมง  
 3.2 แบบฝึกความสามารถด้านการเขียนอย่างมีวิจารณญาณท้ายหน่วยการเรียนรู้  เป็นแบบอัตนัย จ านวน 4 

หน่วยๆ ละ 3 ข้อ รวมทั้งหมด 12 ข้อๆละ 5 คะแนน รวม 60 คะแนน ได้แก่ หน่วยการเรียนรู้ที่ 1 การเขียนโฆษณา 
หน่วยการเรียนรู้ที่ 2 การเขยีนแสดงความคดิเหน็ หน่วยการเรียนรู้ที่ 3 การเขยีนตามจินตนาการ และหน่วยการเรียนรู้ที่ 
4 การเขียนเรียงความ โดยให้คะแนนตามเกณฑ ์Rubric ซึ่งมีความสอดคล้องกบันิยามของความสามารถด้านการเขียน
อย่างมวีิจารณญาณตามองคป์ระกอบ 6 ด้าน ดงันี้  

  1. ด้านความเข้าใจในสาระส าคัญของข้อมูลที่ปรากฏ หมายถึง ผู้ เรียนสามารถอธิบายองค์ประกอบ
ขอบข่ายเนื้ อหาประเดน็ส าคัญของข้อมูลเหตุการณ์หรือสถานการณ์ที่เผชิญด้วยความเข้าใจที่ชัดเจนถูกต้องครอบคลุม 
ในประเดน็สถานการณข้์อมูล เหตกุารณ ์เร่ืองราวที่ปรากฎอย่างเข้าใจและน่าเชื่อถอื 

  2. ด้านการวิเคราะห์ข้อเทจ็จริงที่ปรากฏ หมายถึง ผู้เรียนสามารวิเคราะห์เนื้ อหาข้อมูลที่เป็นข้อเทจ็จริง
หรือการแสดงความคิดเหน็จากเหตกุารณใ์นเรื่องราวเนื้ อหาที่ปรากฏในงานเขยีน ด้วยการอ้างองิเหตแุละผลที่เกดิขึ้นใน
เนื้อเรื่องได้อย่างสอดคล้องและเหมาะสม 

  3. ด้านความถูกต้องของหลักการใช้ภาษาอย่างมีความหมายและข้อมูลความจูงใจให้ยอมรับ หมายถึง 
ผู้ เรียนสามารถเขียนข้อความอธบิายเหตุการณ์ สื่อความหมายให้ผู้อื่นรับรู้ เข้าใจ ถูกต้องตามเงื่อนไขการใช้ภาษาด้วย
ส านวนโวหารที่ชัดเจนตรงประเดน็ มีนัยของความหมายที่น่าสนใจ เกิดประโยชน์และมีคุณค่าทางภาษาค่อนข้างมาก 
ครอบคลุมประเดน็สาระส าคัญในแบบแผนการเขียนแต่ละลักษณะที่สอดรับกับบริบทการเขียนสื่อความหมาย โดย
เลือกใช้ข้อความภาษาที่สื่อความหมายได้น่าสนใจ มคีุณค่า จูงใจให้อ่านอย่างไตร่ตรองเพ่ือยอมรับและเข้าใจในเนื้อเรื่อง
เหตกุารณ ์ 

  4. ด้านการวิเคราะห์ความเชื่อมโยงที่น่าเชื่อถอื หมายถึง ผู้เรียนสามารถอธบิาย ระบุ จ าแนก เปรียบเทยีบ 
จัดกลุ่มลักษณะข้อความเนื้อเรื่องประกอบงานเขยีนด้วยมุมมองความเชื่อมโยงของประเดน็ข้อความเนื้ อเรื่อง ด้วยการใช้
เหตุผลอ้างอิงเพ่ือสื่อความหมายในสาระส าคัญหรือส่วนประกอบของเนื้ อเร่ืองได้ถูกต้องเป็นที่ยอมรับและมีความ
น่าเชื่อถือ พร้อมทั้งการคาดการณ์เหตุการณ์ข้อมูลที่จะปรากฏตามมา ภายใต้ปัจจัยที่เป็นข้อจ ากัดและโอกาสความ
เป็นไปได้ที่จะเกดิขึ้นทั้งด้านกระบวนการและผลลัพธ ์ซึ่งมข้ีอมูลพ้ืนฐานยืนยันอ้างองิที่ถูกต้องเหมาะสม 

  5. ด้านการอ้างองิและใช้ข้อโต้แย้งสนับสนุน หมายถึง ผู้ เรียนสามารถอธิบายและแสดงข้อมูลเหตุการณ ์
ที่เกี่ยวข้องตามแบบแผนงานเขียนที่ก  าหนด ด้วยการน าข้อคิดเห็นด้านหลักการความรู้หรือข้อความจริงที่เกี่ยวข้อง 
เพ่ืออ้างองิให้น่าเชื่อถือสนับสนุนให้ผู้อ่านยอมรับ ด้วยการเสนอข้อโต้แย้งในมุมมองที่ไม่เหน็ด้วย เพ่ือสร้างความมั่นใจ
ในสาระส าคญัหรือข้อสรปุของเนื้อเร่ืองที่เขยีนค่อนข้างครอบคลุมในประเดน็หลักก่อนที่ผู้อ่านจะมคีวามเชื่อและเหน็ด้วย 
พร้อมแนวโน้มจูงใจให้น าไปปฏบิตัใินสถานการณท์ี่เกี่ยวข้องด้วยความรู้สกึเชื่อมั่นและยอมรับในเนื้อเร่ืองที่เขยีน  

  6. ด้านคุณค่าที่ส่งผลต่อความเชื่อและการปฏิบัติ หมายถึง ผู้เรียนสามารถเขียนอธิบายน าเสนอข้อมูล
เหตุการณ์ที่สื่อความหมายให้เกิดความรู้ สึกเช่ือ เห็นด้วย และยอมรับในประเด็นส าคัญที่ เขียนในระดับมากหรือ
ค่อนข้างมาก รวมทั้งมีประเดน็ข้อสรุปที่ถูกต้องน่าเชื่อถือ พร้อมจะน าไปสู่การปฏิบัติให้เกิดประโยชน์ที่เหมาะสม  
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รูปท่ี 1 รปูแบบการจัดการเรียนรู้ เพ่ือส่งเสริมความสามารถด้านการเขียนอย่างมีวิจารณญาณ 

 

  จากนั้น ผู้ วิจัยได้น าผลการพิจารณาของผู้เชี่ยวชาญมาวิเคราะห์ข้อมูล ผลปรากฏว่า รูปแบบการจัดการ
เรียนรู้มคีวามเหมาะสมโดยรวมอยู่ในระดบัมาก ดงัแสดงในตารางที่ 1 
 
ตารางที่ 1 ผลการประเมินความเหมาะสมของรปูแบบการเรียนรู้โดยผู้เช่ียวชาญ  

รายการประเมิน x  S.D. ระดบัความเหมาะสม 
1. การก าหนดรปูแบบ 4.35 0.16 มาก 
2. การก าหนดองค์ประกอบของรปูแบบ 4.32 0.14 มาก 
3. แนวคิดและทฤษฎีพ้ืนฐานของรปูแบบ 4.46 0.32 มาก 
4. วัตถุประสงค์ของรปูแบบ 4.40 0.27 มาก 
5. ขั้นตอนการจัดกจิกรรมของรปูแบบ  4.45 0.07 มาก 
6. การวัดและประเมินผล 4.16 0.12 มาก 

โดยรวม 4.37 0.21 มาก 

ความสามารถดา้นการเขียน
อย่างมีวิจารณญาณ 

 
มี 6 ตัวบ่งช้ี ดังนี้ 
1) ความเข้าใจในสาระส าคัญของ
ข้อมูลที่ปรากฏ 
2) การวิเคราะห์ข้อเทจ็จริงที่
ปรากฏ  
3) ความถูกต้องของการใช้ภาษา
อย่างมีความหมาย 
และข้อความจูงใจให้ยอมรับ 
4) การวิเคราะห์ความเช่ือมโยงที่
น่าเช่ือถือ  
5) การอ้างองิและใช้ข้อโต้แย้ง 
สนับสนุน  
6) คุณค่าที่ส่งผลต่อความเช่ือและ
การปฏบิัติ  
 

 

2. วตัถุประสงค ์
เพ่ือพัฒนาความสามารถด้านการเขียนอย่างมีวิจารณญาณ 

3. กระบวนการจัดกิจกรรมการเรียนรู ้
มี 5 ขั้นตอนดังน้ี 

ขั้นที่ 1 ก าหนดหัวเร่ืองและขอบข่ายเนื้อหา  
ขั้นที่ 2 ตรวจสอบความเช่ือมโยงและความรู้ 
ขั้นที่ 3 วิเคราะห์เหตุผลอ้างองิและข้อโต้แย้ง 
ขั้นที่ 4 สะท้อนกลับเพ่ือปรับปรงุแก้ไขงาน  
ข้ันที่ 5 ลงข้อสรปุและประเมิน  
 
 

5. หลกัการตอบสนองส่ือสารและการมีปฏิสมัพนัธ ์
ระหว่างเรียนและสิ้นสดุ 

4. ระบบสงัคม บทบาทผูเ้รียนบทบาทผูส้อน 

6. ระบบสนบัสนุน สื่อ อุปกรณแ์ละทรพัยากรการเรียนรู ้
 
 

1. หลกัการ แนวคิด ทฤษฎี 
1) แนวคิดการให้เหตุผล (Reasoning) 
2) แนวคิดการสะท้อนกลับ (Reflective) 
3) แนวคิดความคิดรวบยอด (Concept Learning) 
4) ทฤษฎีการสร้างองค์ความรู้ (Constructivist)  

การพัฒนารปูแบบการจัดการเรียนรู้ เพ่ือส่งเสริมความสามารถ 
ด้านการเขียนอย่างมีวิจารณญาณตามแนวคิดของ  
Joyce & Weil (2011) มี 6 องค์ประกอบ ดังน้ี 
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  จากตารางที่ 1 พบว่า ผลการประเมินความเหมาะสมของรูปแบบการเรียนรู้ โดยรวมมีความเหมาะสมใน
ระดบัมาก ( x  = 4.37, S.D. = 0.21)  

 4.2 ขั้นตอนที่ 2 การทดลองใช้รูปแบบการจัดการเรียนรู้ เพ่ือส่งเสริมความสามารถด้านการเขียนอย่างมี
วิจารณญาณ ผู้วิจัยได้น ารูปแบบไปทดลองใช้ (Try Out) กับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6/3 โรงเรียนบ้านเชียงยืน 
ภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2559 ที่มีลักษณะคล้ายกลุ่มตัวอย่าง จ านวน 42 คน เพ่ือหาคุณภาพของแผนการจัดการ
เรียนรู้  แบบฝึก และแบบทดสอบวัดความสามารถด้านการเขยีนอย่างมวีิจารณญาณ  

 4.3 ขั้นตอนที่ 3 ศึกษาผลการใช้รูปแบบที่พัฒนาขึ้ น ผู้ วิจัยได้เกบ็ข้อมูลกับกลุ่มตัวอย่าง คือ นักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 6/2 โรงเรียนบ้านเชียงยืน ภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2559 จ านวน 40 คน โดยจัดการเรียนรู้ออกเป็น 
4 หน่วยการเรียนรู้ คอื การเขยีนโฆษณา การเขยีนแสดงความคดิเหน็ การเขยีนตามจินตนาการ และการเขยีนเรียงความ 
ทั้งหมด 12 แผน ใช้เวลาแผนละ 2 ชั่วโมง รวมสอนใช้เวลาสอนทั้งสิ้น 24 ชั่วโมง ตามล าดบั ดงันี้  

  1. ชี้แจงรายละเอยีดขั้นตอนและวิธปีฏบิัตใินการจัดการเรียนรู้ ด้วยรูปแบบการจัดการเรียนรู้ที่ส่งเสริมการ
เขยีนอย่างมวีิจารณญาณแก่นักเรียน 

  2. ทดสอบก่อนเรียน (Pre-Test) โดยใช้แบบทดสอบวัดความสามารถด้านการเขียนอย่างมีวิจารญาณ 
ที่ผู้วิจัยสร้างขึ้น 

  3. ด าเนินการจัดกจิกรรมการเรียนด้วยแผนการจัดการเรียนรู้แก่นักเรียน และเกบ็ข้อมูลคะแนนแบบฝึก
ความสามารถด้านการเขยีนอย่างมีวิจารณญาณท้ายหน่วยการเรียนรู้  จ านวน 4 หน่วยการเรียนรู้ 

  4. ทดสอบหลังเรียน (Post-Test) เมื่อสิ้นสดุการเรียนโดยใช้แบบทดสอบวัดความสามารถด้านการเขียน
อย่างมวีิจารณญาณชุดเดมิ 

  5. น าข้อมูลที่ได้จากการทดลองใช้ไปท าการตรวจวิเคราะห์ทางสถิติเพ่ือสรุปผลการทดลองตามความ 
มุ่งหมายการวิจัย 

5. สถติิท่ีใชใ้นการวิเคราะหข์อ้มูล ประกอบดว้ย 
 5.1 สถติพ้ืินฐาน ได้แก่ ร้อยละ ค่าเฉล่ีย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน  
 5.2 สถติทิดสอบ ได้แก่ การทดสอบสมมุตฐิานด้วยสถติ ิt-test 

 

ผลการวิจยั 
 

1. ผู้วิจัยได้วิเคราะห์ข้อมูลหาประสทิธิภาพของรูปแบบการจัดการเรียนรู้ เพ่ือส่งเสริมความสามารถด้านการเขียน
อย่างมวีิจารณญาณของนักเรียนกลุ่มตวัอย่าง จ านวน 40 คน ปรากฏผลดงัตารางที่ 2 

 
ตารางที่ 2 ประสทิธภิาพของรปูแบบการจัดการเรียนรู้ เพ่ือส่งเสริมความสามารถด้านการเขียนอย่างมีวิจารณญาณ 

รายการประเมิน คะแนนเต็ม x  S.D. รอ้ยละ 
1. คะแนนกระบวนการของความสามารถด้านการเขียนอย่างมีวิจารณญาณ (E1) 60 46.78 5.31 77.96 
2. คะแนนจากการทดสอบวัดความสามารถด้านการเขียนอย่างมีวิจารณญาณ (E2) 40 30.55 3.96 76.38 

 

 จากตารางที่ 2 แสดงให้เหน็ว่า ประสทิธภิาพของรปูแบบการจัดการเรียนรู้ เพ่ือส่งเสริมความสามารถด้านการเขยีน
อย่างมวีิจารณญาณ (E1/ E2) มค่ีาเท่ากบั 76.81/75.14 ซึ่งต ่ากว่าเกณฑท์ี่ก  าหนดไว้ (80/80) 

2. ผู้วิจัยได้วิเคราะห์ข้อมูลเพ่ือเปรียบเทียบคะแนนความสามารถด้านการเขียนอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียน 
ที่เรียนรู้ ด้วยรูปแบบการเรียนรู้ที่พัฒนาขึ้นระหว่างก่อนเรียนและหลังเรียน ของนักเรียนกลุ่มตัวอย่าง จ านวน 40 คน 
ปรากฏผลดงัตารางที่ 3  
 
 
 
 

 

 
รูปท่ี 1 รปูแบบการจัดการเรียนรู้ เพ่ือส่งเสริมความสามารถด้านการเขียนอย่างมีวิจารณญาณ 

 

  จากนั้น ผู้ วิจัยได้น าผลการพิจารณาของผู้เชี่ยวชาญมาวิเคราะห์ข้อมูล ผลปรากฏว่า รูปแบบการจัดการ
เรียนรู้มคีวามเหมาะสมโดยรวมอยู่ในระดบัมาก ดงัแสดงในตารางที่ 1 
 
ตารางที่ 1 ผลการประเมินความเหมาะสมของรปูแบบการเรียนรู้โดยผู้เช่ียวชาญ  

รายการประเมิน x  S.D. ระดบัความเหมาะสม 
1. การก าหนดรปูแบบ 4.35 0.16 มาก 
2. การก าหนดองค์ประกอบของรปูแบบ 4.32 0.14 มาก 
3. แนวคิดและทฤษฎีพ้ืนฐานของรปูแบบ 4.46 0.32 มาก 
4. วัตถุประสงค์ของรปูแบบ 4.40 0.27 มาก 
5. ขั้นตอนการจัดกจิกรรมของรปูแบบ  4.45 0.07 มาก 
6. การวัดและประเมินผล 4.16 0.12 มาก 

โดยรวม 4.37 0.21 มาก 

ความสามารถดา้นการเขียน
อย่างมีวิจารณญาณ 

 
มี 6 ตัวบ่งช้ี ดังนี้ 
1) ความเข้าใจในสาระส าคัญของ
ข้อมูลที่ปรากฏ 
2) การวิเคราะห์ข้อเทจ็จริงที่
ปรากฏ  
3) ความถูกต้องของการใช้ภาษา
อย่างมีความหมาย 
และข้อความจูงใจให้ยอมรับ 
4) การวิเคราะห์ความเช่ือมโยงที่
น่าเช่ือถือ  
5) การอ้างองิและใช้ข้อโต้แย้ง 
สนับสนุน  
6) คุณค่าที่ส่งผลต่อความเช่ือและ
การปฏบิัติ  
 

 

2. วตัถุประสงค ์
เพ่ือพัฒนาความสามารถด้านการเขียนอย่างมีวิจารณญาณ 

3. กระบวนการจัดกิจกรรมการเรียนรู ้
มี 5 ขั้นตอนดังน้ี 

ขั้นที่ 1 ก าหนดหัวเร่ืองและขอบข่ายเนื้อหา  
ขั้นที่ 2 ตรวจสอบความเช่ือมโยงและความรู้ 
ขั้นที่ 3 วิเคราะห์เหตุผลอ้างองิและข้อโต้แย้ง 
ขั้นที่ 4 สะท้อนกลับเพ่ือปรับปรงุแก้ไขงาน  
ขั้นที่ 5 ลงข้อสรปุและประเมิน  
 
 

5. หลกัการตอบสนองส่ือสารและการมีปฏิสมัพนัธ ์
ระหว่างเรียนและสิ้นสดุ 

4. ระบบสงัคม บทบาทผูเ้รียนบทบาทผูส้อน 

6. ระบบสนบัสนุน สื่อ อุปกรณแ์ละทรพัยากรการเรียนรู ้
 
 

1. หลกัการ แนวคิด ทฤษฎี 
1) แนวคิดการให้เหตุผล (Reasoning) 
2) แนวคิดการสะท้อนกลับ (Reflective) 
3) แนวคิดความคิดรวบยอด (Concept Learning) 
4) ทฤษฎีการสร้างองค์ความรู้ (Constructivist)  

การพัฒนารปูแบบการจัดการเรียนรู้ เพ่ือส่งเสริมความสามารถ 
ด้านการเขียนอย่างมีวิจารณญาณตามแนวคิดของ  
Joyce & Weil (2011) มี 6 องค์ประกอบ ดังน้ี 
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ตารางที่ 3 ผลการวิเคราะห์เปรียบเทยีบคะแนนความสามารถด้านการเขียนอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียน 
 ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้ระหว่างก่อนเรียนและหลังเรียน 

คะแนนทดสอบ คะแนนเต็ม x  S.D. df t 
ก่อนเรียน 40 14.45 5.47 

39 16.60* 
หลังเรียน 40 30.55 3.96 

* มีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
 

 จากตารางที่ 3 แสดงให้เหน็ว่า นักเรียนกลุ่มตัวอย่าง จ านวน 40 คน ได้คะแนนเฉล่ียก่อนเรียนเท่ากบั 14.45 
คะแนน และคะแนนเฉล่ียหลังเรียนเท่ากับ 30.55 คะแนน ตามล าดับ จากคะแนนเต็ม 40 คะแนน  และเมื่ อ
เปรียบเทยีบคะแนนก่อนเรียนและหลังเรียน พบว่า นักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนรู้ ด้วยรปูแบบการจัดการเรียนรู้ เพ่ือ
ส่งเสริมความสามารถด้านการเขยีนอย่างมวีิจารณญาณหลังเรียนสงูกว่าก่อนเรียนอย่างมนีัยส าคญัทางสถติทิี่ระดบั .05 

 

สรุปผลการวิจยั 
 

1. รูปแบบการจัดการเรียนรู้ ที่ ส่งเสริมความสามารถด้านการเขียนอย่างมีวิจารณญาณที่ ผู้วิจัยพัฒนาขึ้ น มีค่า
ประสทิธภิาพ (E1/ E2) เท่ากบั 76.81/75.14 ซึ่งต ่ากว่าเกณฑท์ี่ก  าหนดไว้ (80/80) 

2. ความสามารถด้านการเขยีนอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียนหลังเรียนรู้ ด้วยรปูแบบการเรียนรู้ที่พัฒนาขึ้นสงูกว่า
ก่อนเรียนอย่างมนีัยส าคญัทางสถติทิี่ระดบั .05  

 

อภิปรายผลการวิจยั 
 

1. รูปแบบการจัดการเรียนรู้ ที่ ส่งเสริมความสามารถด้านการเขียนอย่างมีวิจารณญาณที่ ผู้วิจัยพัฒนาขึ้ น มีค่า
ประสิทธิภาพ (E1/ E2) เท่ากับ 76.81/75.14 ซึ่งต ่ากว่าเกณฑ์ที่ก  าหนดไว้ (80/80) แสดงให้เห็นว่า รูปแบบการ
จัดการเรียนรู้ที่ส่งเสริมความสามารถด้านการเขยีนอย่างมวีิจารณญาณที่ผู้วจิัยพัฒนาขึ้นนี้  มค่ีาประสทิธภิาพต ่ากว่าเกณฑ์
ที่ก  าหนดไว้ ทั้งนี้  อาจเนื่องมาจากความสามารถด้านการเขยีนอย่างมีวิจารณญาณที่ผู้วิจัยได้ก าหนดนิยามไว้นั้น หมายถึง 
ความสามารถในการวิเคราะห์ แยกแยะข้อเทจ็จริงข้อคิดเห็น การอ้างอิงโต้แย้ง ด้วยแนวคิดการให้เหตุผล  และการ
สะท้อนกลับ เพ่ือเชื่อมโยงความรู้ประสบการณ์ ความเชื่อถอืและตัดสนิใจลงความเหน็ด้วยการเขียนโฆษณา เขยีนแสดง
ความคิดเหน็ เขียนตามจินตนาการ และเขียนเรียงความ ที่เป็นการน าเสนอเร่ืองราว เหตุการณ์และเนื้ อเร่ืองต่างๆ ซึ่ง
เป็นการเขียนที่ใช้การคิดขั้นสงูเร่ิมต้นด้วยการระดมความคิดการส ารวจและค้นหาข้อมูลที่เกี่ยวข้องกบัหัวเรื่องการเขียน
บทความฉบบัร่างจากการคดิไตร่ตรองเกี่ยวกบัเนื้อหาและหัวเร่ืองที่เขยีนการตรวจสอบแก้ไขการปรับขยายเนื้อเร่ืองและ
ปรับเขียนใหม่ในลักษณะที่มีการทบทวนปรับแก้ไขซ ้าไปซ ้ามาจนเกิดทักษะทางปัญญาและอุปนิสัยการคิดอย่างมี
วิจารณญาณ (Lane-Patrice, 2013, pp. 22-30) เพราะการจัดการเรียนรู้ ด้านการเขียนอย่างมีวิจารณญาณเกี่ยวข้อง
กบัการใช้ทกัษะทางภาษาและข้อมูลความรู้ที่ใช้อธบิายเนื้อหาการเขยีน ดงันั้น ผู้เรียนจึงควรเลือกและใช้กระบวนการของ
ตนเองในการก าหนดหัวข้อเรื่องการประเมินบริบทเนื้ อหาการเขียนและสร้างทางเลือกในการแสดงออกเพ่ือพัฒนาวิธี 
การเขียนที่มีคุณภาพ (Duncan-Andrade and Morrell, 2008, p. 88) ผู้สอนควรเปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้แสดงออก 
ด้านการรู้อย่างมีวิจารณญาณด้วยการถามตอบและวิเคราะห์ประสบการณพ์ร้อมกบัการใช้ทกัษะการรู้ ข้อมูลที่เป็นทางเลือก
ตามความสนใจของกลุ่มผู้ เรียน (Luke and Freebody, 1997, p. 186) ให้ปรับเปล่ียนและใช้ความสามารถของตนเอง
โดยผสานความคิดรวบยอดให้เห็นชัดเจน โดยให้ความส าคัญกับการวิเคราะห์วิจารณ์ด้วยค าถามในเนื้ อหาที่ใส่ใจใน
ลักษณะและคุณค่าของเนื้ อหาที่ใช้สื่อสารรวมทั้งความคิดความหมายของข้อความประโยคว่าจะน าไปใช้อย่างไร โดย
เชื่อมโยงกับองค์ความรู้ และการเขียนในบริบทเนื้ อหาหรือเหตุการณ์ที่แตกต่างกัน (Carbone, 2009, p. 76) ฉะนั้น 
การจัดกิจกรรมตามรูปแบบการเรียนรู้  จึงควรใช้ระยะเวลาในการฝึกฝนให้มากกว่านี้  สอดคล้องกับผลการศึกษาของ 
Carbone (2009, p. 164) ที่พบว่า ความสามารถด้านการคิดอย่างมีวิจารณญาณและการเขียนของผู้ เรียนสูงขึ้นจาก
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กิจกรรมการเขียนบทความผ่านการสะท้อนผลซ่ึงการเขียนอย่างมีวิจารณญาณจะประสบผลส าเรจ็กต่็อเมื่อผู้ เรียนได้
ปฏบิตักิารเขยีนและได้ปรับปรงุแก้ไขให้ดีขึ้นได้ ดงันั้น จึงควรน ารปูแบบการเรียนรู้ เพ่ือส่งเสริมความสามารถในการเขยีน
อย่างมวีิจารณญาณนี้ ไปใช้และฝึกให้นักเรียนปฏบิตัิอย่างสม ่าเสมอควบคู่กบักจิกรรมหรือทกัษะอื่นๆ เช่น การฟัง การพูด 
การอ่าน เป็นต้น  

2. ความสามารถด้านการเขยีนอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียนหลังเรียนรู้ ด้วยรปูแบบการเรียนรู้ที่พัฒนาขึ้นสงูกว่า
ก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 แสดงให้เหน็ว่า นักเรียนที่เรียนรู้ ด้วยรูปแบบการเรียนรู้ที่ผู้วิจัยพัฒนา 
ขึ้นนี้ มีความสามารถด้านการเขียนอย่างมีวิจารณญาณสูงขึ้น ทั้งนี้  อาจเนื่องมาจากผู้วิจัยได้จัดกิจกรรมการเรียนรู้ตาม
รปูแบบที่มุ่งพัฒนาความสามารถด้านการเขยีนอย่างมวีิจารณญาณครบทั้ง 5 ขั้นตอน ได้แก่ ก าหนดหัวเรื่องและขอบข่าย
เนื้ อหาตรวจสอบความเชื่อมโยงและความรู้  วิเคราะห์เหตุผลอ้างอิงและข้อโต้แย้งสะท้อนกลับเพ่ือปรับปรุงแก้ไขงาน 
และลงข้อสรุปและประเมิน ซึ่งเป็นการเสริมสร้างให้ผู้ เรียนมีความสามารถพ้ืนฐานในทักษะการสื่อสารผ่านการเขียน 
ที่จะต้องอาศัยกลไกการเรียนรู้ที่หลากหลายทั้งความรู้ พ้ืนฐานประสบการณ์ในชีวิตจริง ความใส่ใจของผู้ เรียนรายบุคคล
ตั้งแต่การเตรียมความพร้อมการเขียน การจัดท าต้นฉบับร่าง การปรับปรุงและการแก้ไข ตลอดจนการตรวจสอบความ
ถูกต้องของการใช้ค าหลักไวยากรณ์ความน่าสนใจให้สอดคล้องกบัความรู้สึกและความสนใจของผู้อ่านในมิติการเขียน
เร่ืองเล่า การเขียนบรรยายและการเขียนอธบิายเหตุการณ์ที่เกี่ยวข้องกบับทเรียนจึงส่งเสริมการคิดอย่างมีวิจารณญาณ
โดยเชื่อมโยงกับกระบวนการสร้างความคิดรวบยอดด้วยทักษะปฏิบัติและการประยุกต์ใช้ความรู้การสังเคราะห์และ
ประเมินค่าข้อมูลเหตุการณ์ ซึ่งข้อมูลความรู้ที่สรปุหรือสร้างขึ้นใหม่จากประสบการณ์ที่มีอยู่ด้วยการสะท้อนผลและการ
ให้เหตุผลเพ่ือใช้สื่อสารและแก้ปัญหาที่มีคุณภาพ (Billups, 2006, p. 32) ซึ่งเป็นไปตามอทิธพิลของแนวคิดพ้ืนฐาน
ของรปูแบบ ทั้งแนวคิดการให้เหตผุลที่ช่วยปรับเปล่ียนความคิดแนวคดิการสะท้อนกลับที่ส่งผลต่อการสร้างความเข้าใจ
ในสถานการณ์ปัญหาและสร้างความรู้ ใหม่จากการน าทฤษฎีไปใช้ในการปฏบิัติ (Weingartner, 2008, p. 21) แนวคิด
ความคิดรวบยอดที่ช่วยหลอมรวมข้อมูลที่แยกส่วน กระจัดกระจาย ต่างทศันคติ แง่คิดมุมมองให้เชื่อมโยงกบัประสบการณ์
ที่มีอยู่ทั้งหมด (Bloom, Fischer, and Orme, 2009, p. 33) จึงสามารถพัฒนาความสามารถด้านการเขียนอย่างมี
วิจารณญาณของตนเองได้ ซึ่งผลการวิจัยครั้งนี้ สอดคล้องกบัผลการวิจัยของ Lertnaronk (2017, pp. 100-109) ที่ได้
ท าการวิจัย เรื่อง การพัฒนารูปแบบการเรียนภาษาไทยโดยใช้ความคิดสร้างสรรค์เป็นฐาน เรื่อง การเขยีน ส าหรับนักเรียน
ช้ันประถมศึกษาปีที่ 3 และ Sangkrai (2017, pp. 45-57) ที่ได้ท าการวิจัย เรื่อง การพัฒนารูปแบบการเรียนการสอน
ภาษาไทยเพ่ือส่งเสริมความสามารถด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 พบว่า 
นักเรียนที่เรียนรู้ ด้วยรูปแบบการเรียนรู้ที่พัฒนาขึ้นมีคะแนนความสามารถด้านการเขียนอย่างมีวิจารณญาณหลังเรียน 
สงูกว่าก่อนเรียนอย่างมนีัยส าคญัทางสถติทิี่ระดบั .05 

 

ขอ้เสนอแนะ 
 

1. ขอ้เสนอแนะในการน าผลการวิจยัไปใช ้
 1.1 รูปแบบการจัดการเรียนรู้ ที่พัฒนาขึ้นนี้  แม้ว่าจะสามารถพัฒนาให้นักเรียนมีความสามารถด้านการเขียน

อย่างมวีิจารณญาณสงูขึ้น แต่การที่ครผูู้สอนจะน ารปูแบบไปปรับใช้นั้น โดยค านึงถงึความรู้ พ้ืนฐานของนักเรียนและควร
จัดเตรียม/จัดหากลวิธใีนการด าเนินกจิกรรมการเรียนรู้ที่ช่วยกระตุ้นให้ผู้เรียนเกดิทกัษะทางภาษาแบบผสมผสานทั้งการ
ฟัง พูด และอ่านด้วย  

 1.2 เนื้ อหาทุกเนื้ อหาในรายวิชาภาษาไทยระดับช้ันประถมศึกษาสามารถน ามาใช้ในการจัดการเรียนรู้ เพ่ือ
ส่งเสริมความสามารถด้านการเขียนอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียนตามรูปแบบที่พัฒนาขึ้ นได้ ซึ่ งขึ้ นอยู่กับการ
สร้างสรรคก์จิกรรมต่างๆ ระหว่างครแูละนักเรียนที่สามารถร่วมกจิกรรมโดยให้นักเรียนเกดิความสนใจในการเรียนรู้และ
ฝึกฝนทกัษะทางภาษาด้วย 

 
 

ตารางที่ 3 ผลการวิเคราะห์เปรียบเทยีบคะแนนความสามารถด้านการเขียนอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียน 
 ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้ระหว่างก่อนเรียนและหลังเรียน 

คะแนนทดสอบ คะแนนเต็ม x  S.D. df t 
ก่อนเรียน 40 14.45 5.47 

39 16.60* 
หลังเรียน 40 30.55 3.96 

* มีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
 

 จากตารางที่ 3 แสดงให้เหน็ว่า นักเรียนกลุ่มตัวอย่าง จ านวน 40 คน ได้คะแนนเฉล่ียก่อนเรียนเท่ากบั 14.45 
คะแนน และคะแนนเฉล่ียหลังเรียนเท่ากับ 30.55 คะแนน ตามล าดับ จากคะแนนเต็ม 40 คะแนน  และเมื่ อ
เปรียบเทยีบคะแนนก่อนเรียนและหลังเรียน พบว่า นักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนรู้ ด้วยรปูแบบการจัดการเรียนรู้ เพ่ือ
ส่งเสริมความสามารถด้านการเขยีนอย่างมวีิจารณญาณหลังเรียนสงูกว่าก่อนเรียนอย่างมนีัยส าคญัทางสถติทิี่ระดบั .05 

 

สรุปผลการวิจยั 
 

1. รูปแบบการจัดการเรียนรู้ ที่ ส่งเสริมความสามารถด้านการเขียนอย่างมีวิจารณญาณที่ ผู้วิจัยพัฒนาขึ้ น มีค่า
ประสทิธภิาพ (E1/ E2) เท่ากบั 76.81/75.14 ซึ่งต ่ากว่าเกณฑท์ี่ก  าหนดไว้ (80/80) 

2. ความสามารถด้านการเขยีนอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียนหลังเรียนรู้ ด้วยรปูแบบการเรียนรู้ที่พัฒนาขึ้นสงูกว่า
ก่อนเรียนอย่างมนีัยส าคญัทางสถติทิี่ระดบั .05  

 

อภิปรายผลการวิจยั 
 

1. รูปแบบการจัดการเรียนรู้ ที่ ส่งเสริมความสามารถด้านการเขียนอย่างมีวิจารณญาณที่ ผู้วิจัยพัฒนาขึ้ น มีค่า
ประสิทธิภาพ (E1/ E2) เท่ากับ 76.81/75.14 ซึ่งต ่ากว่าเกณฑ์ที่ก  าหนดไว้ (80/80) แสดงให้เห็นว่า รูปแบบการ
จัดการเรียนรู้ที่ส่งเสริมความสามารถด้านการเขยีนอย่างมวีิจารณญาณที่ผู้วจิัยพัฒนาขึ้นนี้  มค่ีาประสทิธภิาพต ่ากว่าเกณฑ์
ที่ก  าหนดไว้ ทั้งนี้  อาจเนื่องมาจากความสามารถด้านการเขยีนอย่างมีวิจารณญาณที่ผู้วิจัยได้ก าหนดนิยามไว้นั้น หมายถึง 
ความสามารถในการวิเคราะห์ แยกแยะข้อเทจ็จริงข้อคิดเห็น การอ้างอิงโต้แย้ง ด้วยแนวคิดการให้เหตุผล  และการ
สะท้อนกลับ เพ่ือเชื่อมโยงความรู้ประสบการณ์ ความเชื่อถอืและตัดสนิใจลงความเหน็ด้วยการเขียนโฆษณา เขยีนแสดง
ความคิดเหน็ เขียนตามจินตนาการ และเขียนเรียงความ ที่เป็นการน าเสนอเร่ืองราว เหตุการณ์และเนื้ อเร่ืองต่างๆ ซ่ึง
เป็นการเขียนที่ใช้การคิดขั้นสงูเร่ิมต้นด้วยการระดมความคิดการส ารวจและค้นหาข้อมูลที่เกี่ยวข้องกบัหัวเรื่องการเขียน
บทความฉบบัร่างจากการคดิไตร่ตรองเกี่ยวกบัเนื้อหาและหัวเร่ืองที่เขยีนการตรวจสอบแก้ไขการปรับขยายเนื้อเร่ืองและ
ปรับเขียนใหม่ในลักษณะที่มีการทบทวนปรับแก้ไขซ ้าไปซ ้ามาจนเกิดทักษะทางปัญญาและอุปนิสัยการคิดอย่างมี
วิจารณญาณ (Lane-Patrice, 2013, pp. 22-30) เพราะการจัดการเรียนรู้ ด้านการเขียนอย่างมีวิจารณญาณเกี่ยวข้อง
กบัการใช้ทกัษะทางภาษาและข้อมูลความรู้ที่ใช้อธบิายเนื้อหาการเขยีน ดงันั้น ผู้เรียนจึงควรเลือกและใช้กระบวนการของ
ตนเองในการก าหนดหัวข้อเรื่องการประเมินบริบทเนื้ อหาการเขียนและสร้างทางเลือกในการแสดงออกเพ่ือพัฒนาวิธี 
การเขียนที่มีคุณภาพ (Duncan-Andrade and Morrell, 2008, p. 88) ผู้สอนควรเปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้แสดงออก 
ด้านการรู้อย่างมีวิจารณญาณด้วยการถามตอบและวิเคราะห์ประสบการณพ์ร้อมกบัการใช้ทกัษะการรู้ ข้อมูลที่เป็นทางเลือก
ตามความสนใจของกลุ่มผู้ เรียน (Luke and Freebody, 1997, p. 186) ให้ปรับเปล่ียนและใช้ความสามารถของตนเอง
โดยผสานความคิดรวบยอดให้เห็นชัดเจน โดยให้ความส าคัญกับการวิเคราะห์วิจารณ์ด้วยค าถามในเนื้ อหาที่ใส่ใจใน
ลักษณะและคุณค่าของเนื้ อหาที่ใช้สื่อสารรวมทั้งความคิดความหมายของข้อความประโยคว่าจะน าไปใช้อย่างไร โดย
เช่ือมโยงกับองค์ความรู้และการเขียนในบริบทเนื้ อหาหรือเหตุการณ์ที่แตกต่างกัน (Carbone, 2009, p. 76) ฉะนั้น 
การจัดกิจกรรมตามรูปแบบการเรียนรู้  จึงควรใช้ระยะเวลาในการฝึกฝนให้มากกว่านี้  สอดคล้องกับผลการศึกษาของ 
Carbone (2009, p. 164) ที่พบว่า ความสามารถด้านการคิดอย่างมีวิจารณญาณและการเขียนของผู้ เรียนสูงขึ้นจาก
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2. ขอ้เสนอแนะในการวิจยัครั้งต่อไป 
 2.1 ควรมีการศึกษาความพึงพอใจ และความคงทนในการเรียนรู้ของนักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนรู้ ด้วย

รปูแบบการจัดการเรียนรู้ เพ่ือส่งเสริมสร้างความสามารถด้านการเขยีนอย่างมวีิจารญาณด้วย 
 2.2 ควรน ารูปแบบการจัดการเรียนรู้ เพ่ือส่งเสริมความสามารถด้านการเขียนอย่างมีวิจารณญาณไปทดลองกบั

เนื้อหาหรือหน่วยการเรียนรู้อื่นๆ เพ่ือจะได้ข้อสรปุผลการวิจัยกว้างขวางมากย่ิงขึ้น 
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