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บทคดัย่อ 

การวิจัยนี้ มุ่งส ารวจแนวคิด เร่ือง แผ่นดินไหวและภูเขาไฟระเบิด ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 6 สงักัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษา 

เขต 39 จังหวัดพิษณุโลก กลุ่มตัวอย่าง คือ นักเรียน จ านวน 30 คน แบ่งเป็นแผนการเรียนวิทยาศาสตร์ จ านวน 15 คน และแผนการเรียนที่

ไม่เน้นวิทยาศาสตร์ จ านวน 15 คน โดยการสุ่มแบบกลุ่มสองขั้นตอน มาจากโรงเรียนขนาดใหญ่พิเศษ จ านวน 10 คน โรงเรียนขนาดกลาง 

จ านวน 10 คน และโรงเรียนขนาดเลก็ จ านวน 10 คน เคร่ืองมือวิจัย ได้แก่ แบบส ารวจแนวคิดและแบบสมัภาษณ์ประกอบภาพตัวอย่างในการ

ส ารวจ เร่ือง แผ่นดินไหวและภูเขาไฟระเบิด ได้แบ่งเป็นแนวคิดเป็น  6 แนวคิดย่อย ได้แก่ 1. การแบ่งโครงสร้างโลก 2. กระบวนการ

เปล่ียนแปลงทางธรณีภาคของโลก 3. กระบวนการเกิดภเูขา รอยเล่ือน รอยคดโค้ง แผ่นดินไหว ภเูขาไฟระเบิด 4. ปรากฏการณ์ทางธรณีวิทยา 

5. โครงสร้างทางธรณีวิทยา 6. ประโยชน์ของข้อมูลทางธรณีวิทยา จากน้ันกน็ าแนวคิดที่ได้จากการส ารวจมาวิเคราะห์เชิงเนื้ อหาแล้วจัดจ าแนก

เป็น 5 กลุ่ม ได้แก่ แนวคิดเชิงวิทยาศาสตร์หรือแนวคิดที่ถูกต้อง (SU) แนวคิดเชิงวิทยาศาสตร์บางส่วนหรือแนวคิดถูกต้องบางส่วน (PU) 

แนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วนผนวกแนวคิดที่คลาดเคล่ือนบางส่วน (PU/MU) แนวคิดที่คลาดเคล่ือนหรือไม่มีแนวคิดวิทยาศาสตร์หรือ

แนวคิดที่ไม่ถูกต้อง (SM) ไม่มีแนวคิดหรือไม่ตอบค าถาม (NU) ผลการวิจัย ตอนที่ 1 พบว่า นักเรียนส่วนใหญ่ มีแนวคิดวิทยาศาสตร์

บางส่วนผนวกแนวคิดที่คลาดเคล่ือนบางส่วน (PU/MU) เกี่ยวกับแผ่นดินไหวและภูเขาไฟระเบิด และพบว่า นักเรียนมีแนวคิดเชิง

วิทยาศาสตร์หรือแนวคิดที่ถูกต้อง (SU) เกี่ยวกับกระบวนการเปล่ียนแปลงทางธรณีภาคของโลกมากที่สดุ (ร้อยละ 16.66) ตอนที่ 2 เมื่อ

วิเคราะห์แนวคิดของนักเรียนแบ่งตามสายการเรียน พบว่า นักเรียนสายการเรียนวิทยาศาสตร์มีแนวคิดเชิงวิทยาศาสตร์หรือแนวคิดที่ถูกต้อง

(SU) เกี่ยวกับประโยชน์ของข้อมูลทางธรณีวิทยา มากกว่านักเรียนสายการเรียนที่ไม่เน้นวิทยาศาสตร์ แต่นักเรียนสายการเรียนที่ไม่เน้น

วิทยาศาสตร์ มีแนวคิดเชิงวิทยาศาสตร์หรือแนวคิดที่ถูกต้อง (SU) เกี่ยวกับกระบวนการเปล่ียนแปลงทางธรณีภาคของโลกมากกว่านักเรียน

สายการเรียนวิทยาศาสตร์ ตอนที่ 3 เมื่อวิเคราะห์แนวคิดของนักเรียนแบ่งตามขนาดของโรงเรียน พบว่า นักเรียนในโรงเรียนขนาดใหญ่พิเศษ 

นักเรียนโรงเรียนขนาดกลาง และนักเรียนโรงเรียนขนาดเลก็ มีความเข้าใจแนวคิด เร่ือง แผ่นดินไหวและภเูขาไฟระเบิด คล้ายกัน ซ่ึงนักเรียน

ส่วนใหญ่มีความเข้าใจแบบมีแนวคิดวิทยาศาสตร์บางส่วน ผนวกแนวคิดที่คลาดเคล่ือนบางส่วน (PU/MU) 

 

ค าส าคญั: แนวคิด  นักเรียนช้ันมัธยมศกึษาปีที่ 6  แผ่นดินไหว  ภเูขาไฟ 

 

Abstract 

The main research objective is to explore Grade 12 students’ understandings of the earthquake and volcanos in Parmary Education 

Service Area office 39 in Phitsanulok province. Research samples are 15 science students and 15 non-science student, 30 students in 

total. Each 10 of these students were selected from the extra-large school, the medium school and the small school by two-stage 

clusten sampling. The research instrument are questionnaire and interview about instance. The understanding of the earthquake and 

volcanos is divided in 6 sub-understandings, the Earth’s structure, the Earth’s lithosphere, the original of mountains, faults, earthquake 

and volcanos, the geological effects, the geological structures and the benefits from geological data. Then, the students understandings 

were analyzed and sorted to 5 groups of understandings i.e. Scientific Understanding ( SU) , Partial Understanding ( PU) , Partial 
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Understanding and Misconception (PU/MU, Misconception, Scientific Misconception (SM) and Without Answer, No Conception, No 

Understanding (NU). 

In the first part of research results, most students had Partial Understanding and Misconception (PU/MU) about the earthquake and 

volcanos. They had Scientific Understanding ( SU)  about the Earth’s lithosphere (16.66%). In the second part of research results, 

science students had Scientific Understanding (SU) about the benefits from geological data more than non-science students, but non-

science students had Scientific Understanding (SU) about the earth's lithosphere more than science students. In the third part of 

research results, students were selected from the extra-large school, the medium school and the small school, student in all understood 

of the earthquake and volcanos, similarly. Mostly, the students understood Partial Understanding and Misconception (PU/MU). 

 

Keywords: Understanding, Grade XII Student, Earthquake, Volcanos 

 

บทน า 

 

หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 

2551 ได้ก าหนดให้การเรียนรู้ เกี่ยวกับแผ่นดินไหวและ

ภูเขาไฟระเบิด เป็นสาระการเรียนรู้ตามหลักสูตรในกลุ่ม

สาระที่ 6 กระบวนการเปล่ียนแปลงของโลก ซึ่งส าหรับชั้น

มัธยมศึกษาปีที่  4 ชั้นมัธยมศึกษาปีที่  5 และชั้นมัธยม 

ศึกษาปีที่  6 นักเรียนจะได้เรียนรู้ เกี่ยวกับโลก การแบ่ง

โครงสร้างโลก กระบวนการเปล่ียนแปลงทางธรณีภาคของ

โลก กระบวนการเกดิภเูขา รอยเลื่อน แผ่นดนิไหว ภเูขาไฟ

ระเบิด รอยคดโค้ง ครอบคลุมถึงโครงสร้างทางธรณีวิทยา 

(ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน กระทรวง 

ศึกษาธกิาร, 2552, น. 83-85) 

โลกเป็นดาวเคราะห์ดวงหนึ่งในระบบสริุยะของกาแลกซี่ 

ทางช้างเผือก เมื่อโลกเกดิการเปล่ียนแปลง ท าให้แผ่นธรณี

ภาคที่เรียกว่า แผ่นเปลือกโลกจะเคล่ือนที่และท าให้เกิด

รอยต่อ รอยแตกเกิดเป็นภูมิประเทศ ซึ่งภูมิประเทศเกิด

การเปล่ียนแปลงเป็นภูเขาไฟ ภูเขาไฟส่งผลต่ออุณหภูมิ

และความดันท าให้เกดิภเูขาไฟระเบิดเกดิเป็นแมกมาลาวา

ฝุ่ นละอองเป็นมลภาวะทางสิ่งแวดล้อม ท าให้เกดิสิ่งมีชีวิต

และสิ่งไม่มีชีวิต (ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้น 

พ้ืนฐาน กระทรวงศึกษาธิการ, 2552, น. 83-85) ภูเขาไฟ

เกิดจากการเกิดแผ่นดินไหวในไทยเป็นการเคลื่อนตัวของ

แผ่นเปลือกโลก หรือรอยเลื่อนจะเกิดใต้ฐานภูเขาไฟเป็น

ส่วนใหญ่  เป็ นปรากฏการณ์ ที่ แสดงให้ เห็นถึ งการ

ปลดปล่อยพลังงานของโลก การระเบิดจะมีอันตราย 

อย่างย่ิงต่อทรัพย์สินประชากรที่ เข้าไปอาศัยในบริเวณ 

ภเูขาไฟเป็นอย่างยิ่ง ดงันั้น การระเบดิของภเูขาไฟในแต่ละครั้ง

จึงส่งผลกระทบต่อทรัพย์สนิ และชีวิตมนุษย์ทั้งคนและสตัว์

เป็นจ านวนมาก (สมาคมภูมิศาสตร์แห่งประเทศไทย

ร่วมกับวิทยาลัยครูบุรีรัมย์, 2523, น. 25) นอกจากนี้  

จากผลการสอบ O-Net ของวิชาวิทยาศาสตร์ ซึ่ งในวิชา

วิทยาศาสตร์ก็มี เร่ืองเกี่ยวกับภูเขาไฟด้วย ปรากฏว่า

นักเรียนมีคะแนนวิทยาศาสตร์ค่าเฉล่ียอยู่ที่ 30.48 ซึ่งถือ

ว่าต ่ากว่าเกณฑ์อยู่ดี ถึงแม้ว่าคะแนนสูงสดุจะอยู่ที่ 93.00 

และคะแนนต ่าสุดจะอยู่ที่ 3.00 คะแนนดังกล่าวแสดงให้

เห็นว่า นักเรียนส่วนหนึ่งยังไม่เข้าใจเกี่ยวกับวิทยาศาสตร์

เกี่ยวกับภูเขาไฟมากนัก ท าให้จ าเป็นต้องศึกษาเกี่ยวกับ

เรื่องแผ่นดินไหวและภูเขาไฟเพ่ือให้นักเรียนมีคะแนน 

O-Net ที่ เพ่ิมมากขึ้ น (สถาบันทดสอบทางการศึกษา

แห่งชาต ิ(องคก์ารมหาชน), 2557) 

เมื่อศึกษาปัญหาในรายละเอยีด พบว่า นักเรียนส่วนใหญ่ 

ยังไม่เข้าใจเกี่ยวกับระบบภูเขาไฟมากนัก จะเห็นได้จาก

นักเรียนไทยจะรู้จักแต่ภูเขาไฟ เช่น ฟูจิยามา ครากะตั้ว

วิสสุเวียส และเอตนา และอื่นๆ ที่อยู่นอกประเทศ แต่ไม่

รู้ จักภูเขาไฟในประเทศตนเอง ประกอบกับยังไม่เข้าใจ

ลึกซึ้ งเกี่ยวกับแมกมาเกิดมาได้อย่างไร ไม่เข้าใจเกี่ยวกับ

ภเูขาไฟในประเทศไทย ท าไมภเูขาไฟต้องระเบิด ท าไมต้อง

เกิดภูเขาไฟ หากนักเรียนเกิดการเรียนรู้ เกี่ยวกับภูเขาไฟ 

จะท าให้นักเรียนรู้ เกี่ยวกบัสภาวะแวดล้อมของตนเอง และ

สามารถเข้าใจเรื่องราวภายในประเทศของตนเอง เพ่ือจะได้

เป็นประโยชน์ส่วนรวมไม่ท ากิจกรรมที่ ส่งผลต่อระบบ

ธรรมชาติจะได้ไม่ก่อให้เกิดปัญหาด้านต่างๆ ในประเทศ

ของเราดังที่ เกิดขึ้ นในปัจจุบัน (สมาคมภูมิศาสตร์แห่ง

ประเทศไทยร่วมกบัวิทยาลัยครบุูรีรัมย์, 2523, น. 10-11) 

เช่น การเกิดแผ่นดินไหวที่ เชียงรายซึ่ งส่งผลต่อการ

เคล่ือนที่ ของแผ่นเปลือกโลก ท าให้แผ่นเปลือกโลก

เคล่ือนที่ ท าให้เกดิรอยต่อ รอยแยก เป็นเหตุให้ภมูปิระเทศ
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เปล่ียนแปลงไปด้วย รอยแยกอาจส่งผลกระทบต่อภเูขาไฟ

ที่ดับอยู่ ไม่แน่ภูเขาไฟในภาคเหนือและอาจเกิดการ

เปล่ียนแปลงด้วยก็เป็นได้ (กนก จันทร์ขจร และถนัด 

ศรีบุญเรือง, 2544, น. 15) ซึ่ งการศึกษาเร่ืองเกี่ยวกับ

ภเูขาไฟในประเทศไทย ท าให้นักเรียนตระหนักและเตรียม

ตัวเพ่ือรับมือกับการเปล่ียนแปลงของสิ่งแวดล้อมเป็น

ตวัอย่างหนึ่งของการสอนวิทยาศาสตร์ 

การเรียนการสอนวิทยาศาสตร์เพ่ือให้นักเรียนเข้าใจใน

ทฤษฏพ้ืีนฐานทางวิทยาศาสตร์ได้นั้น ต้องมุ่งไปที่การสร้าง

แนวคิดทางวิทยาศาสตร์ให้นักเรียน เพ่ือให้นักเรียนเกิด

ทักษะในการคิดและสร้างองค์ความรู้  แนวคิดจึงมีความ 

ส าคัญต่อการเรียนการสอนวิทยาศาสตร์เพราะช่วยให้การ

จัดระบบความคิดเป็นหมวดหมู่ ช่วยในการจัดเกบ็และ

ประมวลผลข้อมูล การที่นักเรียนมีความเข้าใจในแนวคิด

สามารถท าให้นักเรียนเกิดความเข้าใจเพ่ิมขึ้นจากการสอน

จากครู ท าให้เรียนได้เร็วในเร่ืองต่างๆ ที่ ใกล้เคียงกับ

แนวคิด อกีทั้ง แนวคิดยังมีความส าคัญต่อการจัดหลักสตูร

ที่ครูผู้สอนต้องพยายามจัดการเรียนการสอนให้นักเรียน

เกิดแนวคิดขึ้ นด้วย (ตรีคูณ โพธิ์หล้า, 2554, น. 1) อีก

ทั้ง ความรู้ทางวิทยาศาสตร์มีส่วนช่วยให้บุคคลต่างๆ มี

ความรู้ความเข้าใจเกี่ยวกบัสิ่งแวดล้อมรอบตัวอย่างมเีหตุมี

ผล ท าให้สามารถพิสูจน์ความจริงต่างๆ ได้ และสามารถ

อธบิายการเกดิปรากฏการณต่์างๆ ได้อกีด้วย อกีทั้งยังช่วย

แก้ปัญหาที่ เกิดจากสิ่งแวดล้อมรอบตัว โดยวิธีการทาง

วิทยาศาสตร์อย่างถูกต้องและมีเหตุผล การได้มาซึ่งความรู้

ทางวิทยาศาสตร์ กค็ือการเรียนรู้ แนวคิดนั่นเอง ซึ่งการ

เรียนรู้จะเกดิได้ ผู้เรียนต้องมีพ้ืนฐานความรู้ เดิมที่สามารถ

เชื่อมโยงเข้ากบัความรู้ใหม่ได้ เป็นการท าให้ความรู้ใหม่นั้น

มคีวามหมาย หากผู้เรียนไม่สามารถเชื่อมโยงความรู้ เดมิให้

เข้ากับความรู้ ใหม่ได้จะท าให้ความรู้ ที่ ผู้ เรียนมีอยู่ไม่

สอดคล้องกับความรู้ทางวิทยาศาสตร์ที่เป็นที่ยอมรับของ

นักวิทยาศาสตร์โดยทั่วไป ท าให้ ผู้เรียนเกิดแนวคิดที่

คลาดเคล่ือนได้ ซึ่ งแนวคิดที่คลาดเคล่ือนมีผลเสียท าให้

นักเรียนมีความรู้ที่ไม่ตรงตามหลักการทางวิทยาศาสตร์  

ท าให้นักเรียนเกิดการเรียนรู้ ที่ไม่ถูกต้องได้ การเรียนรู้

แนวคิดเป็นสิ่งที่เกิดขึ้ นภายในตัวผู้เรียนเป็นสิ่งที่ ผู้เรียน

สร้างขึ้นสัมพันธ์กับสิ่งที่พบเห็นกับความรู้ความเข้าใจที่มี

อยู่เดิมมาสร้างเป็นแนวคิดของตนเอง อีกทั้ง การเรียนรู้

แนวคดิเป็นจุดหมายส าคญัของการศึกษาในปัจจุบนัที่มุ่งให้

ผู้เรียนได้เรียนรู้ท  าให้เกดิแนวคดิในสิ่งที่เรียน และสามารถ

น าเอาแนวคิดที่ได้ไปใช้ประโยชน์ในการเรียนรู้สิ่งอื่นต่อไป 

(จิตตมาส สขุแสวง, 2549, น. 1-2) 

อย่างไรก็ตาม การเรียนเพ่ือให้เข้าใจแนวคิดทาง

วิทยาศาสตร์ เช่น แผ่นดินไหว และการเคลื่ อนตัวของ

เปลือกโลกนั้ น เทคนิคหนึ่ งที่นิยมน ามาใช้ ก็คือ การ

สมัภาษณ์ประกอบภาพตัวอย่าง ซึ่งเป็นการสัมภาษณ์ที่ให้

นักเรียนได้พูดแสดงความคิดเห็นของตนเองด้วยรูปภาพ

จัดว่า เป็นการสัมภาษณ์ที่มีการใช้แนวคิดให้ถูกสัมภาษณ์

ตอบว่ารูปภาพดังกล่าวจัดอยู่ในแนวคิดหรือไม่อยู่ใน

แนวคิด และมีการให้อธิบายเหตุผลดังกล่าวประกอบด้วย 

จะเห็นได้ว่า การสัมภาษณ์ประกอบภาพตัวอย่างมีความ 

ส าคัญแสดงให้เห็นถึงแนวคิดทางวิทยาศาสตร์ ท าให้

นักเรียนได้คิดว่าอันไหนเป็นแนวคิดทางวิทยาศาสตร์และ

อนัไหนไม่ใช่แนวคิดทางวิทยาศาสตร์และฝึกการให้เหตุผล

ประกอบอกีด้วย (ตรีคูณ โพธิ์หล้า, 2554, น. 37) 

ด้วยเหตผุลดงักล่าว ผู้วิจัยจึงมคีวามสนใจในการส ารวจ

ความเข้าใจของนักเรียนว่า นักเรียนมีความรู้  ความเข้าใจ

มากน้อยเพียงใดเกี่ยวกับเร่ืองแผ่นดินไหวและภูเขาไฟ

ระเบิด เพ่ือท าให้ได้ข้อมูลพ้ืนฐานส าหรับเป็นแนวทาง 

ในการที่ครูผู้สอนกลุ่มสาระวิทยาศาสตร์ใช้ในการออกแบบ

กิจกรรมและวัดแนวคิดของนักเรียนในระดับชั้นอื่น และ

สามารถน าไปปรับประยุกตใ์ช้กบักลุ่มสาระอื่นได้ 

 

วิธีการศึกษา 

 

ประชากรท่ีใชใ้นการศึกษา 

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่  6 ของโรงเรียนสังกัด

ส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมศึกษาเขต 39 จังหวัด

พิษณโุลก ได้มาจากการสุ่มแบบกลุ่มสองขั้นตอน 
 

กลุ่มตวัอย่าง 

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 จ านวน 30 คน ที่ได้จาก

การสุ่มแบบกลุ่มสองขั้นตอน ดงัตารางที่ 1 
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ตารางที่ 1 จ านวนกลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัยจ าแนกตามขนาดโรงเรียนและแผนการเรียน 

ขนาดโรงเรียน 
แผนการเรียน 

วิทยาศาสตร ์(คน) ไม่เนน้วิทยาศาสตร ์(คน) 

ขนาดใหญ่พิเศษ 5 5 

ขนาดกลาง 5 5 

ขนาดเลก็ 5 5 

รวมทั้งส้ิน 15 15 

 

เคร่ืองมือท่ีใชใ้นการวิจยั 

เคร่ืองมือที่จะใช้ในเกบ็รวบรวมข้อมูล คือ แบบส ารวจ

แนวคดิและแบบสมัภาษณป์ระกอบภาพตวัอย่าง 

1. แบบส ารวจแนวคิด 

 1.1 ขั้นตอนการสรา้งแบบส ารวจแนวคิด 

  1.1.1 ศึกษาเอกสาร รายงานวิจัย แนวคิด

และทฤษฎีที่ เกี่ยวข้อง เพ่ือน าผลที่ ได้มาใช้เป็นกรอบ

แนวคิด ก าหนดนิยาม โครงสร้างของตัวแปรที่ต้องการวัด

และเพ่ือใช้เป็นแนวทางในการสร้างแบบส ารวจแนวคดิ 

  1.1.2 ท าตารางวิเคราะห์ โครงสร้างของตวัแปร

ที่ต้องวัดในแต่ละแนวคิด และสร้างข้อค าถามโดยครอบคลุม

เนื้อหาในด้านต่างๆ  

  1.1.3 การสร้างแบบส ารวจแนวคิด แบ่งเป็น 

2 ตอน ดงันี้  

   ตอนท่ี 1 เป็นแบบส ารวจแนวคิด 

ข้อมูลทั่วไปของผู้ตอบแบบส ารวจแนวคดิ 

   ตอนท่ี 2 เป็นแบบส ารวจ จ านวน 18 

ข้อ เป็นค าถามปลายเปิด 

  1.1.4 น าแบบส ารวจแนวคิดที่สร้างขึ้นเสนอ

ต่ออาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์ เพ่ือตรวจสอบความ

ครอบคลุมข้อค าถาม ความเหมาะสมของปริมาณข้อค าถาม 

ความชัดเจนของภาษา และรปูแบบของแบบส ารวจแนวคิด 

ความเที่ยงตรงแก้ไขก่อนน าไปทดสอบ แล้วน ามาปรับปรุง

ตามค าแนะน าของอาจารย์ที่ปรึกษา 

  1.1.5 น าแบบส ารวจแนวคิดมาตรวจสอบ

เชิงเนื้ อหา (Content Validity) ว่าตรงตามจุดมุ่งหมาย

การศึกษาคร้ังนี้หรือไม่ แล้วน ามาปรับปรงุที่ปรับปรงุแก้ไข

แล้วเสนอผู้ทรงคุณวุฒิที่มีความเชี่ยวชาญทางด้านการสร้าง

เครื่องมือวิจัย และด้านการศึกษา เพ่ือตรวจสอบความ

เที่ยงตรงของเนื้อหา พร้อมทั้งพิจารณาความถูกต้องชัดเจน

ของภาษาที่ใช้ 

  1.1.6 วิเคราะห์คุณภาพของเครื่องมอืโดยหา

ค่าความเที่ยงตรงเชิงเนื้ อหา ด้วยค่าดัชนีความสอดคล้อง 

IOC (Item-Objective Congruence Index) ไ ด้ ค่ าค วาม

สอดคล้องรายข้อมากกว่า 0.50 ขึ้นไป แล้วน ามาปรับตาม 

ที่ผู้เชี่ยวชาญแนะน า หากค่า IOC ต ่ากว่า 0.50 กป็รับแก้ไข 

แล้วให้ผู้เชี่ยวชาญตรวจสอบอกีคร้ัง 

  1.1.7 น าแบบส ารวจแนวคิดที่ ผ่ านการ

ตรวจสอบจากผู้ทรงคุณวุฒิมาปรับแก้ไข แล้วน ามาเสนอ

อาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์ให้พิจารณาความสมบูรณ ์

อกีคร้ังและน าไปส ารวจแนวคิดแล้วน าไปใช้กับนักเรียนที่

ไม่ใช่กลุ่มตวัอย่างชั้นมธัยมศึกษาปีที่ 6 จ านวน 5 คนต่อ 1 

โรงเรียน 

  1.1.8 น าไปใช้เก็บข้อมูลกับกลุ่มตัวอย่าง

จริงโดยเก็บกับนักเรียนชั้ นมัธยมศึกษาปีที่  6 ที่ เน้น

วิทยาศาสตร์และไม่เน้นวิทยาศาสตร์ จ านวน 30 คน 

 1.2 การเก็บรวบรวมขอ้มูลแบบส ารวจแนวคิด 

  หลังจากที่ ผู้วิจัยได้รวบรวมแนวความคิด 

ทฤษฏีและผลงานวิจัยที่เกี่ยวข้องเพ่ือน ามาเป็นแนวทาง 

ในการสร้างเคร่ืองมือที่ ใช้ในการศึกษาตามกรอบแนว 

ความคิดในการวิจัย โดยผู้ วิจัยได้ด าเนินการเกบ็รวบรวม

ข้อมูลการศึกษาวิจัยครั้งนี้อย่างเป็นขั้นตอน ดงันี้  

  1.2.1 ผู้วิจัยขอความอนุเคราะห์จากบัณฑิต

วิทยาลัย มหาวิทยาลัยนเรศวร ในการจัดท าหนังสือ เพ่ือ

ติดต่อกับโรงเรียน เพ่ือขอนัดสอบถามแนวคิดของชั้ น

มัธยมศึกษาปีที่ 6 ที่เคยเรียนรายวิชาพ้ืนฐานดวงดาวและ

โลกของเรา เร่ือง แผ่นดนิไหวและภเูขาไฟระเบดิ 

  1.2.2 ผู้วิจัยท าการแจกแบบส ารวจแนวคิด

ออกไปยังกลุ่มตัวอย่างก่อนการสัมภาษณ์ในการสอบถาม
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ทุกครั้ง ผู้วิจัยจะชี้ แจงจุดประสงค์ของการสอบถาม พร้อม

ทั้งประโยชน์ที่ได้รับ เพ่ือให้นักเรียนเข้าใจความส าคัญ 

ก่อนลงมือสอบถามแนวคดิของชั้นมธัยมศึกษาปีที่ 6 ที่เคย

เรียนรายวิชาพ้ืนฐานดวงดาวและโลกของเรา เรื่อง แผ่นดิน 

ไหวและภูเขาไฟระเบิด โดยให้ผู้ตอบแบบส ารวจแนวคิด

ด้วยตนเอง 

1.2.3 เกบ็รวบรวมแบบส ารวจแนวคิดด้วย

ตนเอง 

1.2.4 ตรวจสอบความสมบูรณ์ของค าตอบ

ในแบบส ารวจแนวคดิ 

2. แบบสมัภาษณป์ระกอบภาพตวัอย่าง 

 2.1 ขั้นตอนการสรา้งแบบสมัภาษณ์ประกอบ

ภาพตวัอย่าง 

  โดยมขีั้นตอนการสร้างดงัต่อไปนี้   

  2.1.1 ศึกษาเอกสาร รายงานวิจัย แนวคิด

และทฤษฏีที่ เกี่ยวข้อง เพ่ือน าผลที่ ได้มาใช้เป็นกรอบ

แนวคิด ก าหนดนิยาม โครงสร้างของตัวแปรที่ต้องการวัด

และเพ่ือใช้เป็นแนวทางในการสร้างแบบสมัภาษณป์ระกอบ

ภาพตวัอย่าง 

  2.1.2 สร้างข้อค าถามมีลักษณะเป็นค าถาม

จ านวน 18 ข้อ มีรูปภาพ จ านวน 6 ภาพ ต่อ 1 ข้อ โดย

ประกอบด้วย ภาพที่แสดงแนวคิดถูกต้อง ภาพที่แสดง

แนวคิดที่ผิด และภาพที่มีความคลุมเครือยากแก่การ

ตดัสนิใจว่าเป็นแนวคดิที่ถูกหรือผดิ  

  2.1.3 วิ เคราะห์คุณภาพของเครื่ องมื อ 

โดยหาค่าความเที่ยงตรงเชิงเนื้ อหา ด้วยค่าดัชนีความ

สอดคล้อง IOC (Item-Objective Congruence Index) ได้

ค่าความสอดคล้องรายข้อมากกว่า 0.50 ขึ้นไป แล้วน ามา

ปรับตามที่ผู้เชี่ยวชาญแนะน า หากค่า IOC ต ่ากว่า 0.50 

กป็รับแก้ไข 

  2.1.4 น ามาแก้ไข ปรับปรุงเพ่ือให้เป็นภาพ

ที่ถูกต้อง ชัดเจนและตรงตามจุดประสงค์ โดยแก้ไขตามที่

ผู้เชี่ยวชาญแนะน า เช่น แก้ไขค าถามบางข้อท าให้รูปภาพที่

เลือกมาใช้ได้ และแก้ไขรูปภาพบางภาพให้เป็นภาพที่

ถูกต้อง และเปล่ียนภาพให้มีความชัดเจนมากขึ้นแล้วให้

ผู้เชี่ยวชาญตรวจสอบอกีคร้ัง 

  2.1.5 น าไปทดลองใช้กับกลุ่มที่ไม่ใช่กลุ่ม

ตวัอย่าง (Try Out) จ านวน 5 คน ต่อ 1 โรงเรียน 

  2.1.6 ปรับปรุงข้อค าถามให้ถูกต้อง ชัดเจน

และตรงตามจุดประสงคโ์ดยการจัดท ารปูให้มขีนาดใหญ่ขึ้น

และเป็นรปูภาพใส่กระดาษใบเดยีวในแต่ละรปู 

  2.1.7 น าไปใช้เก็บข้อมูลกับกลุ่มตัวอย่าง

จริงโดยเก็บกับนักเรียนชั้ นมัธยมศึกษาปีที่  6 ที่ เน้น

วิทยาศาสตร์และที่ไม่เน้นวิทยาศาสตร์ จ านวน 30 คน 

 2.2 การเก็บรวบรวมข้อมูลแบบสัมภาษณ์

ประกอบภาพตวัอย่าง 

  ผู้ วิจัยใช้การสัมภาษณ์แนวคิดของชั้นมัธยม 

ศึกษาปีที่ 6 ที่เรียนรายวิชาพ้ืนฐานดวงดาวและโลกของเรา 

เรื่อง แผ่นดินไหวและภูเขาไฟระเบิดเป็นการสัมภาษณ์กึ่ง

โครงสร้างซึ่งมขีั้นตอนการเกบ็รวบรวมข้อมูล ดงัต่อไปนี้  

  2.2.1 ผู้วิจัย ขอความอนุเคราะห์จากบัณฑติ

วิทยาลัย มหาวิทยาลัยนเรศวร ในการจัดท าหนังสือ เพ่ือ

ติดต่อกับโรงเรียน เพ่ือขอนัดสัมภาษณ์แนวคิดของชั้น

มัธยมศึกษาปีที่ 6 ที่เรียนรายวิชาพ้ืนฐานดวงดาวและโลก

ของเรา เรื่อง แผ่นดนิไหวและภเูขาไฟระเบดิ 

  2.2.2 ผู้ วิจัยเก็บรวบรวมข้อมูล โดยการ

สัมภาษณ์แนวคิดของชั้นมัธยมศึกษาปีที่  6 ที่ เคยเรียน

รายวิชาพ้ืนฐานดวงดาวและโลกของเรา เรื่อง แผ่นดินไหว

และภูเขาไฟระเบิด และใช้การบันทึกเทป โดยผู้ วิจัยเป็น 

ผู้ซักถามและบนัทกึการซักถาม 

  2.2.3 ในการสัมภาษณ์ ทุกครั้ ง ผู้ วิจัยจะ

ชี้ แจงจุดประสงค์ของการสัมภาษณ์พร้อมทั้งประโยชน์ที่

ได้รับ เพ่ือให้นักเรียนเข้าใจความส าคัญ ก่อนลงมือ

สัมภาษณ์แนวคิดของชั้นมัธยมศึกษาปีที่  6 ที่ เคยเรียน

รายวิชาพ้ืนฐานดวงดาวและโลกของเรา เรื่อง แผ่นดินไหว

และภเูขาไฟระเบดิ 
 

การวิเคราะหข์อ้มูลแบบส ารวจแนวคิดและแบบสมัภาษณ์

ประกอบภาพตวัอย่าง 

ผู้วิจัยใช้วิธกีารวิเคราะห์ข้อมูลดงัต่อไปนี้  

1. จัดระเบียบข้อมูล โดยการถอดเทปท าต่อเนื่องไป

จนหลังเกบ็ข้อมูลเสรจ็สิ้น 

2. การวิเคราะห์แนวคิดของชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 ที่

เคยเรียนรายวิชาพ้ืนฐานดวงดาวและโลกของเรา เรื่อง

แผ่นดินไหวและภูเขาไฟระเบิด โดยการวิเคราะห์แบบ

ส ารวจแนวคิดและแบบสัมภาษณ์ประกอบภาพตัวอย่าง 

โดยการน าค าตอบและค าอธิบายของนักเรียนมาตีความ



133 

 

 
 

Journal of Community Development Research (Humanities and Social Sciences) 2016; 9(2) 

 

และท าการวิเคราะห์เชิงเนื้ อหา (Content Analysis) ให้มี

การจ าแนกเป็นกลุ่มตามระดับความสอดคล้องตามแนวคิด

วิทยาศาสตร์ ดังต่อไปนี้  คือ สริินภา กจิเกื้อกูล และคนอื่นๆ 

(2547) 

 2.1 แนวคิดเชิงวิทยาศาสตร์หรือแนวคดิที่ถูกต้อง 

(Scientific Understanding: SU) หมายถึง ค าตอบที่อธิบาย

เหตุผลได้ถูกต้องสมบูรณ์  สอดคล้องกับแนวคิดทาง

วิทยาศาสตร์ซึ่งเป็นที่ยอมรับโดยทั่วไป 

 2.2 แนวคิดเชิงวิทยาศาสตร์บางส่วนหรือแนวคิด

ถูกต้องบางส่วน (Partial Understanding: PU) หมายถึง 

ค าตอบที่อธิบายเหตุผลบางส่วนได้สอดคล้องกับแนวคิด

ทางวิทยาศาสตร์ และไม่มีค าอธิบายที่ผิดไปจากแนวคิด

ทางวิทยาศาสตร ์

 2.3 แนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วนผนวก

แนวคิดที่คลาดเคล่ือนบางส่วน (Partial Understanding 

and Misconception: PU/MU) หมายถึง ค าตอบที่อธิบาย

เหตุผลได้ถูกต้องบางส่วนแต่มีค าอธิบายบางส่วนที่ผิดไป

จากแนวคดิทางวิทยาศาสตร์ 

 2.4 แนวคิดที่ คลาดเคล่ือนหรือไม่มีแนวคิด

วิทยาศาสตร์หรือแนวคิดที่ ไม่ถูกต้อง (Misconception, 

Specific Misconception: SM) หมายถึง ค าตอบที่อธิบาย

เหตผุลไม่ถูกต้องตามแนวคดิทางวิทยาศาสตร์ 

 2.5 ไม่มีแนวคิดหรือไม่ตอบค าถาม (Without 

Answer, No Conception , No Understanding: NU) หมายถึง 

ไม่ได้ตอบค าถาม ตอบว่าไม่เข้าใจค าถาม ทวนค าถามหรือ

ไม่ได้อธบิายเหตผุล 

3. การแสดงข้อมูล เมื่อจ าแนกเป็นกลุ่มตามแนวคิด

วิทยาศาสตร์ จะพบว่าข้อมูลที่ เป็นกลุ่มแนวคิดเดียวกัน

กระจายอยู่ตามหน้ากระดาษต่างๆ รวบรวมข้อมูลเหล่านั้น

กลับมารวมกนัเป็นกลุ่ม 

4. การหาข้อสรุป หลังจากการวิเคราะห์แบบเป็นกลุ่ม

แนวคิดวิทยาศาสตร์ของแบบส ารวจแนวคิดและแบบ

สัมภาษณ์ประกอบภาพตัวอย่าง น ามาค านวณค่าความถี่

และร้อยละ ซึ่งแบบสัมภาษณ์ประกอบภาพตัวอย่างและ

แบบส ารวจแนวคิดจะไม่มีเกณฑ์โดยเฉพาะอาศัยการ

วิ เคราะห์ ข้อ มูล ร่วมกับผู้ วิ จั ยและผู้ ร่ วมวิจั ย  (Peer 

Debriefing) 

5. น ามาตรวจสอบข้อมูลงานวิจัยเชิงคุณภาพ โดยการ

ตรวจสอบข้อมูลแบบสามเส้า (Triangulation) เป็นการน า

แนวคิดที่ได้จากแบบส ารวจแนวคิดและแบบสัมภาษณ์

ประกอบภาพตัวอย่าง ซึ่ งเก็บข้อมูลชนิดเดียวกันมา

เปรียบเทียบผลสรุป เพ่ือดูว่าผลสรุปจะไปในทิศทาง

เดยีวกนัหรือไม่ วิธนีี้  เรียกว่า Method Triangulation 

6. มีการตรวจสอบกับผู้เชี่ยวชาญ (Peer Debriefing) 

เป็นการน าข้อมูลพร้อมผลการวิเคราะห์ไปให้ผู้เชี่ยวชาญ

ภายนอกตรวจสอบว่ากระบวนการวิเคราะห์ข้อมูลได้ด าเนิน

ไปอย่างถูกต้องตามหลักวิชาการหรือไม่ 

 

ผลการศึกษา 

 

การวิจัยในครั้งนี้ท  าการศึกษาแนวคดิวิทยาศาสตร ์เรื่อง 

แผ่นดนิไหวและภเูขาไฟระเบดิของนักเรียนชั้นมธัยมศึกษา

ปีที่ 6 ดงันี้  

ผลการวิเคราะหแ์นวคิดของนกัเรียนทั้งหมด 30 คน 

1. การแบ่งโครงสรา้งโลก 

 เมื่ อจัดกลุ่มแนวคิดและวิเคราะห์ร้อยละ พบว่า

นักเรียนส่วนใหญ่มีแนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วนผนวก

แนวคดิคลาดเคลื่อนบางส่วน (PU/MU) ถงึร้อยละ 63.33 

รองลงมา คือ ไม่มีแนวคิดหรือไม่ตอบค าถาม (NU) (ร้อยละ 

30) แนวคิดที่คลาดเคล่ือนหรือไม่มีแนวคิดวิทยาศาสตร์

หรือแนวคิดที่ไม่ถูกต้อง (SM) (ร้อยละ 6.66) และไม่

ปรากฏว่า นักเรียนมีแนวคิดเชิงวิทยาศาสตร์หรือแนวคิดที่

ถูกต้อง (SU) และแนวคิดเชิงวิทยาศาสตร์บางส่วนหรือ

แนวคดิถูกต้องบางส่วน (PU) ดงัรปูที่ 1 
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รูปที่ 1 แสดงแนวคิดวิทยาศาสตร์ เร่ือง การแบ่งโครงสร้างโลก 

 

2. กระบวนการเปลีย่นแปลงทางธรณีภาคของโลก  

 เมื่ อจัดกลุ่มแนวคิดและวิเคราะห์ร้อยละ พบว่า

นักเรียนส่วนใหญ่มีแนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วนผนวก

แนวคิดที่คลาดเคล่ือนบางส่วน (PU/MU) ถึงร้อยละ 

46.66 รองลงมา คือ ไม่มีแนวคิดหรือไม่ตอบค าถาม 

(NU) (ร้อยละ 23.33) แนวคิดเชิงวิทยาศาสตร์หรือ

แนวคิดที่ ถูก ต้อง (SU) (ร้อยละ 16.66) แนวคิดที่

คลาดเคล่ือนหรือไม่มีแนวคดิวิทยาศาสตร์หรือแนวคิดที่ไม่

ถูกต้อง (SM) (ร้อยละ 10) และแนวคิดเชิงวิทยาศาสตร์

บางส่วนหรือแนวคิดถูกต้องบางส่วน (PU) ร้อยละ 3.33 

ดงัรปูที่ 2 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

รูปที่ 2 แสดงแนวคิดวิทยาศาสตร์ เร่ือง กระบวนการเปล่ียนแปลงทางธรณีภาคของโลก 
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3. กระบวนการเกิดภูเขา รอยเลื่อน รอยคดโค้ง 

แผ่นดินไหว ภูเขาไฟระเบิด 

 เมื่ อจัดกลุ่มแนวคิดและวิเคราะห์ร้อยละพบว่า

นักเรียนส่วนใหญ่มีแนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วนผนวก

แนวคิดที่คลาดเคล่ือนบางส่วน (PU/MU) ถึงร้อยละ 40 

รองลงมา คือ แนวคิดที่คลาดเคล่ือนหรือไม่มีแนวคิด

วิทยาศาสตร์หรือแนวคิดที่ ไม่ถูกต้อง (SM) (ร้อยละ 

33.33) ไม่มีแนวคิดหรือไม่ตอบค าถาม (NU) (ร้อยละ

23.33) แนวคดิเชิงวิทยาศาสตร์บางส่วนหรือแนวคิดถูกต้อง

บางส่วน (PU) (ร้อยละ 3.33) แนวคิดเชิงวิทยาศาสตร์หรือ

แนวคิดที่ถูกต้อง (SU) โดยไม่ปรากฏว่านักเรียนมีแนวคิดนี้

ดงัรปูที่ 3 

 

รูปที่ 3 แสดงแนวคิดวิทยาศาสตร์ เร่ืองกระบวนการเกดิภเูขา รอยเล่ือน รอยคดโค้ง แผ่นดินไหวภเูขาไฟระเบิด 

 

4. ปรากฏการณท์างธรณีวิทยา 

 เมื่ อจัดกลุ่มแนวคิดและวิเคราะห์ร้อยละ พบว่า

นักเรียนส่วนใหญ่มีแนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วนผนวก

แนวคิดที่คลาดเคลื่ อนบางส่วน  (PU/MU) ถึงร้อยละ 

83.33 รองลงมา คือ แนวคิดเชิงวิทยาศาสตร์บางส่วนหรือ

แนวคิดถูกต้องบางส่วน (PU) (ร้อยละ 16.66) และไม่

ปรากฏว่า นักเรียนมีแนวคิดเชิงวิทยาศาสตร์หรือแนวคิดที่

ถูกต้อง (SU) แนวคิดที่คลาดเคล่ือนหรือไม่มีแนวคิด

วิทยาศาสตร์หรือแนวคิดที่ ไม่ถูกต้อง (SM) และไม่มี

แนวคดิหรือไม่ตอบค าถาม (NU) ดงัรปูที่ 4 
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 รูปที่ 4 แสดงแนวคิดวิทยาศาสตร์ เร่ือง ปรากฏการณ์ทางธรณีวิทยา 

 

5. โครงสรา้งทางธรณีวิทยา 

 เมื่ อจัดกลุ่มแนวคิดและวิเคราะห์ร้อยละ พบว่า 

นักเรียนส่วนใหญ่มีแนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วนผนวก

แนวคิดที่คลาดเคล่ือนบางส่วน (PU/MU) ถึงร้อยละ 40 

รองลงมา คอื ไม่มแีนวคดิหรือไม่ตอบค าถาม (NU) (ร้อยละ 

26.66) แนวคิดที่คลาดเคล่ือนหรือไม่มีแนวคิดวิทยาศาสตร์

หรือแนวคิดที่ไม่ถูกต้อง (SM) (ร้อยละ23.33) แนวคิด

เชิงวิทยาศาสตร์หรือแนวคิดที่ ถูกต้อง (SU) (ร้อยละ 

6.66) และแนวคิดเชิงวิทยาศาสตร์บางส่วนหรือแนวคิด

ถูกต้องบางส่วน (PU) ร้อยละ 3.33 ดงัรปูที่ 5 

 

 
 รูปที่ 5 แสดงแนวคิดวิทยาศาสตร์ เร่ือง โครงสร้างทางธรณีวิทยา 
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6. ประโยชนข์องขอ้มูลทางธรณีวิทยา 

 เมื่ อจัดกลุ่มแนวคิดและวิเคราะห์ร้อยละ พบว่า

นักเรียนส่วนใหญ่มีแนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วนผนวก

แนวคิดที่คลาดเคล่ือนบางส่วน (PU/MU) ถึงร้อยละ 30 

รองลงมา คือ ไม่มแีนวคดิหรือไม่ตอบค าถาม (NU) (ร้อยละ 

26.66) แนวคิดที่คลาดเคล่ือนหรือไม่มีแนวคิดวิทยาศาสตร์

หรือแนวคิดที่ ไม่ถูกต้อง (SM) (ร้อยละ 16.66) และ

ปรากฏว่ามี แนวคิดเชิงวิทยาศาสตร์หรือแนวคิดที่ถูกต้อง 

(SU) และมีแนวคิดเชิงวิทยาศาสตร์บางส่วนหรือแนวคิด

ถูกต้องบางส่วน (PU) ร้อยละ 13.33 เท่ากนัดงัรปูที่ 6 

รูปที่ 6 แสดงแนวคิดวิทยาศาสตร์ เร่ือง ประโยชน์ของข้อมูลทางธรณีวิทยา 

 

เรื่อง แผ่นดินไหวและภูเขาไฟระเบิด พบว่า นักเรียน

ส่วนใหญ่มีแนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วนผนวกแนวคิด

ที่คลาดเคล่ือนบางส่วน (PU/MU) ได้แก่ แนวคิดที่  4 

ปรากฏการณ์ทางธรณีวิทยา (ร้อยละ 83.33) เมื่อวิเคราะห์

ผลการวิจัย ยังพบว่า นักเรียนมีแนวคิดเชิงวิทยาศาสตร์

หรือแนวคิดที่ถูกต้อง (SU) คือ แนวคิดที่ 2 กระบวนการ

เปล่ียนแปลงทางธรณีภาคของโลก รองลงมา คือ แนวคิดที่ 

6 ประโยชน์ของข้อมูลทางธรณีวิทยา แนวคิดที่ 5 โครงสร้าง

ทางธรณีวิทยา แนวคิดที่  4 ปรากฏการณ์ทางธรณีวิทยา 

แนวคิดที่ 3 กระบวนการเกิดภูเขา รอยเลื่อน รอยคดโค้ง 

แผ่นดินไหว ภเูขาไฟระเบิด และแนวคิดที่ 1 แบ่งโครงสร้าง

โลก 
 

 

 

 

 

 

 

ผลการวิเคราะห์แนวคิดของนักเรียน แบ่งตามแผน 

การเรียน 

ผลการวิเคราะห์แนวคิดของนักเรียน  แบ่งตามแผน 

การเรียน พบว่า นักเรียนสายการเรียนวิทยาศาสตร์ 

ส่วนใหญ่ มีแนวคิดเชิงวิทยาศาสตร์หรือแนวคิดที่ถูกต้อง

(SU) คือ แนวคิดที่ 6 ประโยชน์ของข้อมูลทางธรณีวิทยา 

รองลงมา คือ แนวคิดที่ 2 กระบวนการเปล่ียนแปลงทาง

ธรณีภาคของโลก แนวคิดที่ 5 โครงสร้างทางธรณีวิทยา 

แนวคิดที่ 4 ปรากฏการณ์ทางธรณีวิทยา แนวคิดที่ 1 การ

แบ่งโครงสร้างโลก และแนวคิดที่ 3 กระบวนการเกดิภเูขา 

รอยเลื่อน รอยคดโค้ง แผ่นดนิไหว ภเูขาไฟระเบดิ 

นอกจากนี้  พบว่า นักเรียนแผนการเรียนที่ ไม่เน้น

วิทยาศาสตร์ส่วนใหญ่ มแีนวคดิเชิงวิทยาศาสตร์หรือแนวคิด

ที่ถูกต้อง (SU) คอื แนวคิดที่ 2 กระบวนการเปล่ียนแปลง

ทางธรณีภาคของโลก รองลงมา คอื แนวคดิที่ 6 ประโยชน์

ของข้อมูลทางธรณีวิทยา แนวคิดที่ 4 ปรากฏการณ์ทาง
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ธรณีวิทยา แนวคิดที่ 3 กระบวนการเกิดภูเขา รอยเลื่อน 

รอยคดโค้ง แผ่นดินไหว ภเูขาไฟระเบดิ แนวคดิที่ 1 การแบ่ง

โครงสร้างโลก และแนวคดิที่ 5 โครงสร้างทางธรณวีิทยา 
 

ผลการวิเคราะห์แนวคิดของนกัเรียน แบ่งตามขนาด

โรงเรียน 

ผลการวิเคราะห์แนวคิดของนักเรียน แบ่งตามขนาด

โรงเรียน พบว่า นักเรียนโรงเรียนขนาดใหญ่ พิ เศษ 

ส่วนใหญ่มีแนวคิดเชิงวิทยาศาสตร์หรือแนวคิดที่ถูกต้อง

(SU) คือ แนวคิดที่ 2 กระบวนการเปล่ียนแปลงทางธรณี

ภาคของโลก รองลงมา คือ แนวคิดที่  5 โครงสร้างทาง

ธรณี วิทยา แนวคิดที่  4 ปรากฏการณ์ทางธรณี วิทยา 

แนวคิดที่ 1 การแบ่งโครงสร้างโลก แนวคิดที่ 6 ประโยชน์

ของข้อมูลทางธรณีวิทยาและแนวคิดที่ 3 กระบวนการเกิด

ภเูขา รอยเลื่อน รอยคดโค้ง แผ่นดนิไหว ภเูขาไฟระเบดิ 

พบว่า นักเรียนโรงเรียนขนาดกลางส่วนใหญ่มีแนวคิด

เชิงวิทยาศาสตร์หรือแนวคิดที่ถูกต้อง (SU) คือ แนวคิดที่ 

6 ประโยชน์ของข้อมูลทางธรณวีิทยา รองลงมา คอื แนวคิด

ที่  2 กระบวนการเปล่ียนแปลงทางธรณีภาคของโลก 

แนวคิดที่ 5 โครงสร้างทางธรณีวิทยา แนวคดิที่ 4 ปรากฏการณ์

ทางธรณีวิทยา แนวคดิที่ 3 กระบวนการเกดิภเูขา รอยเลื่อน 

รอยคดโค้ง แผ่นดินไหว ภูเขาไฟระเบิด และแนวคิดที่ 1 

การแบ่งโครงสร้างโลก 

พบว่า โรงเรียนขนาดเล็กส่วนใหญ่มีแนวคิดเชิง

วิทยาศาสตร์หรือแนวคิดที่ ถูกต้อง (SU) คือ แนวคิด 

ที่ประโยชน์ของข้อมูลทางธรณีวิทยา รองลงมา คือ แนวคิด

ที่  2 กระบวนการเปล่ียนแปลงทางธรณีภาคของโลก 

แนวคิดที่  4 ปรากฏการณ์ทางธรณีวิทยา แนวคิดที่  5 

โครงสร้างทางธรณี วิทยา และ แนวคิดที่  1 การแบ่ง

โครงสร้างโลก รวมทั้งแนวคิดที่ 3 กระบวนการเกิดภูเขา 

รอยเลื่อน รอยคดโค้ง แผ่นดินไหว ภูเขาไฟระเบิด ซึ่งมี

แนวคดิที่เท่ากนั 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

สรุปและอภิปรายผลการศึกษา 

 

ผลการวิเคราะหแ์นวคิดของนกัเรียนทั้งหมด 30 คน 

สรุปและอภิปรายผลการวิเคราะห์แนวคิดของนักเรียน

ทั้งหมด 30 คน ดงันี้  

จากการสัมภาษณ์ พบว่า สาเหตุส่วนใหญ่ที่นักเรียน 

มีแนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วนผนวกแนวคิดที่

คลาดเคลื่อนบางส่วน (PU/MU) ในเรื่อง แผ่นดนิไหวและ

ภเูขาไฟระเบิด ทั้งนี้  อาจมาจาก 1. เนื้อหาที่ออกในข้อสอบ

เข้าศึกษาต่อมีไม่มากนัก ท าให้นักเรียนไม่ค่อยให้ความ 

ส าคญั 2. ค าตอบในส่วนที่คลาดเคล่ือนอาจมาจากนักเรียน

เรียนมานานจึงท าให้จ าเนื้ อหาไม่ได้ จึงใช้ความรู้ เดิมที่

นักเรียนเข้าใจมาตอบค าถามท าให้เกดิความคลาดเคลื่อน

ของค าตอบสอดคล้องกับ เนาวรัตน์ อกศรี (2551 อ้างถึง

ใน ตรีคูณ โพธิ์หล้า, 2554, น. 25) พบว่า แนวคิดที่

ผู้เรียนสร้างขึ้นด้วยตัวของเขาเอง มกัจะอาศัยการมีแนวคิด

ล่วงหน้าหรือมีอยู่ก่อน หรืออาศัยแนวคิด ความรู้ที่ศึกษา

จากโรงเรียนส าหรับบูรณาการความรู้ใหม่ที่คล้ายคลึงกนั 

นอกจากนี้  พบว่า นักเรียนส่วนใหญ่มีแนวคิดย่อย คือ 

แนวคิดที่ 2 กระบวนการเปล่ียนแปลงทางธรณีภาคของ

โลก ซึ่งเป็นแนวคิดเชิงวิทยาศาสตร์หรือแนวคิดที่ถูกต้อง

(SU) เป็นแนวคิดที่ไม่ยากมากนักอาศัยความรู้ จากการ

เรียนภายในชั้นเรียนกส็ามารถเข้าใจ ซึ่งเป็นความรู้ พ้ืนฐาน

ที่สอดคล้องกบัของนักวิทยาศาสตร์ โดยนักเรียนอาจอาศัย

ประสบการณ์ในส่วนของการเรียนในชั้นเรียน รวมทั้งแบบ

สัมภาษณ์ประกอบภาพตัวอย่างก็มีรูปภาพที่ ชัดเจน 

สามารถอธบิายค าตอบได้ตรงตามแนวคิดทางวิทยาศาสตร์ 

สอดคล้องกบั Vicentini (1993 อ้างถึงใน ตรีคูณ โพธิ์หล้า, 

2554, น. 28) พบว่า ความเชื่อพ้ืนฐานของผู้ เรียน เกิด

จากประสบการณ์ด้วยตัวของผู้ เรียนเองผู้ เรียนสามารถน า

ความเชื่อเหล่านี้ ไปใช้กับเรื่องราวต่างๆ ได้โดยความเชื่อ

พ้ืนฐานของผู้ เรียนซึ่งอาจไม่กว้างขวางลึกซึ้ งแต่สอดคล้อง

กับของนักวิทยาศาสตร์ นอกจากนี้  พบว่า นักเรียนมี

แนวคิดเชิงวิทยาศาสตร์หรือแนวคิดที่ ถูกต้อง (SU) ไม่

มากนัก ในส่วนของแนวคิดที่  1 การแบ่งโครงสร้างโลก 

อาจเนื่องมาจากการตั้งค าถามที่ลึกเกนิไป ท าให้นักเรียนมี

ความเข้าใจที่ผิดพลาดขึ้นได้ สอดคล้องกับ Parham et al. 

(2010) พบว่า นักเรียนไม่เข้าใจระบบของภูเขาไฟและ
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แผ่นเปลือกโลก ซึ่งการตั้งค าถามบางค าถามที่ลึกเกินไป 

อาจท าให้นักเรียนมคีวามเข้าใจที่ผดิพลาดขึ้นได้ 
 

ผลการวิเคราะห์แนวคิดของนักเรียน แบ่งตามแผน 

การเรียน 

สรุปและอภิปรายผลการวิเคราะห์แนวคิดของนักเรียน

แบ่งตามสายการเรียน จากผลการวิเคราะห์ พบว่า นักเรียน

สายการเรียนวิทยาศาสตร์ส่วนใหญ่ มีแนวคดิที่ 6 ประโยชน์

ของข้อมูลทางธรณีวิทยา เนื่องจากสายวิทยาศาสตร์มีการ

เรียนที่เน้นวิทยาศาสตร์ที่ลึกมากกว่า ท าให้นักเรียนมคีวาม

เข้าใจทฤษฏค่ีอนข้างมาก ซึ่งมีการเรียนการสอนที่นักเรียน

เรียนผ่านมาแล้ว อีกทั้ง แนวคิดดังกล่าวกไ็ม่ยากมากนัก 

ซึ่งการที่นักเรียนตอบได้ แสดงว่า นักเรียนมีเหตุผลโดย

อาศัยประสบการณ์ประกอบด้วย สอดคล้องกับ Dykstra, 

Boyle, and Monarch (1992, p. 612 อ้างถึงใน ตรีคูณ โพธิ์

หล้า, 2554, น. 28) พบว่า การเกิดแนวคิดจะอาศัยการให้

เหตุผล และหลักการที่อาศัยประสบการณ์ของผู้เรียน ซึ่ง

หลักการกไ็ม่ยากมากนักซึ่งคนทั่วไปกส็ามารถให้เหตผุลได้ 

รวมทั้ง พบว่า นักเรียนแผนการเรียนที่ไม่เน้นวิทยาศาสตร์

ส่วนใหญ่ มแีนวคดิที่ 2 กระบวนการเปล่ียนแปลงทางธรณี

ภาคของโลก เนื่องจากนักเรียนเคยเรียนผ่านมาแล้ว ท าให้

นักเรียนเข้าใจเนื้ อหา ซึ่งนักเรียนแสดงเหตุผลโดยอาศัย

ประสบการณ ์ความเข้าใจจากสื่อต่างๆ รวมทั้งแบบสมัภาษณ์

ประกอบภาพตัวอย่างซึ่งมีรปูภาพให้เหน็ได้ชัดเจน จึงท าให้

นักเรียนส่วนใหญ่เข้าใจแนวคดินี้  ซึ่งสอดคล้องกบั วรรณทพิา 

รอดแรงค้า (2540, น. 22 อ้างถึงใน ตรีคูณ โพธิ์หล้า, 

2554, น. 30) พบว่า แนวคิดทางวิทยาศาสตร์ของนักเรียน

ได้พัฒนาขึ้ นขณะที่นักเรียนเข้าใจสภาพทางกายภาพของ

โลก โดยอาศัยประสบการณ์ ความรู้ ในปัจจุบัน และจาก

ภาษาของตนเอง 

พบว่า นักเรียนแผนการเรียนวิทยาศาสตร์และที่ไม่เน้น

วิทยาศาสตร์ มีแนวคิดเชิงวิทยาศาสตร์หรือแนวคิดที่

ถูกต้อง (SU) ที่ไม่มากนักในแนวคิดที่ 1 การแบ่งโครงสร้าง

โลก แสดงว่า นักเรียนไม่เข้าใจแนวคิดนี้  เนื่องจากส่วนใหญ่

นักเรียนไม่สามารถตอบค าถามเกี่ยวกับคล่ืนไหวสะเทือน 

ซึ่งเป็นคล่ืนแผ่นดินไหวที่สามารถบอกให้ทราบลักษณะ

โครงสร้างโลกได้ รวมทั้ง เนื้ อหาในเรื่องนี้ กม็คีวามซับซ้อน

เช่นกนั ท าให้นักเรียนมแีนวคิดที่คลาดเคล่ือนเป็นส่วนใหญ่ 

อาจมาจากวิธีการสอนแบบเก่าท าให้นักเรียนไม่เข้าใจ 

กเ็ป็นได้ ท าให้เกิดแนวคิดที่คลาดเคล่ือน สอดคล้องกับ

Griffiths and Preston (1992, p. 612 อ้างถึงใน ตรีคูณ โพธิ์หล้า, 

2554, น. 26) พบว่า แนวคิดที่แตกต่างจากแนวคิดที่เป็น

ที่ยอมรับทั่วไปของนักวิทยาศาสตร์ท าให้ยากที่จะแก้ไขให้

ถูกต้องได้โดยใช้วิธกีารสอนแบบเก่า 

เนื่องจากมนีักเรียนแผนการเรียนวิทยาศาสตร์มแีนวคิด

วิทยาศาสตร์หรือแนวคิดที่ถูกต้อง (SU) ในแนวคิดที่ 5 

โครงสร้างทางธรณีวิทยา มากกว่าสายการเรียนไม่เน้น

วิทยาศาสตร์  ซึ่ งอาจมาจากนั กเรียนแผนการเรียน

วิทยาศาสตร์สามารถสร้างความรู้ที่มีอยู่ก่อนให้สอดคล้อง

กับแนวคิดที่ผู้วิจัยสร้างขึ้ นและบูรณาการความรู้ที่ได้จาก

การเรียน เรื่อง แผ่นดินไหวและภูเขาไฟระเบิด กับแบบ

ส ารวจแนวคิดและแบบสัมภาษณ์ประกอบภาพตัวอย่าง 

ที่ ผู้วิจัยจัดท าขึ้ นได้ ท าให้นักเรียนสายวิทยาศาสตร์มี

แนวคิดย่อยดังกล่าวสูง สอดคล้องกับ พรพันธ์ บุ๋งนาแซง 

(2550, น. 31-32 อ้างถงึใน ตรีคูณ โพธิ์หล้า, 2554, น. 27) 

พบว่า แนวคิดของนักเรียนที่ สร้างขึ้ นมาด้วยตัวของ

นักเรียนเอง มักจะอาศัยการมีแนวคิดล่วงหน้าหรือมีอยู่

ก่อน ซึ่ งไม่ค่อยได้รับการศึกษาเล่าเรียน หรือแนวคิด 

ความรู้ที่ได้จากการศึกษาในโรงเรียน ส าหรับบูรณาการ

ความรู้ใหม่ 

เนื่องจากพบว่า นักเรียนแผนการเรียนไม่เน้นวิทยาศาสตร์

มีความเข้าใจในแนวคิดที่ 3 กระบวนการเกดิภเูขา รอยเลื่อน 

รอยคดโค้ง แผ่นดินไหว ภูเขาไฟระเบิด มากกว่าสายการ

เรียนวิทยาศาสตร์ ซึ่งไม่เข้าใจแนวคิดนี้ มากนัก เนื่องจาก 

เรื่อง แผ่นดินไหวและภูเขาไฟระเบิด นักเรียนในสายการ

เรียนวิทยาศาสตร์น่าจะมีการจัดการเรียนการสอนที่ไม่

เหมือนกับการเรียนสายไม่เน้นวิทยาศาสตร์ อีกทั้ง การ

จัดการเรียนรู้ เร่ืองราวเกี่ยวกบัภเูขาไฟกม็ีเนื้ อหาลึกไม่มาก

นัก จึงท าให้นักเรียนเข้าใจมากน้อยไม่เหมือนกัน เนื้ อหา

เกี่ยวกบัแนวคดินี้กไ็ม่ซับซ้อนมากนัก และใช้การสมัภาษณ์

ประกอบภาพตัวอย่าง ซึ่งน่าจะท าให้นักเรียนสายไม่เน้น

วิทยาศาสตร์มีความช านาญมากกว่าในเรื่องวิทยาศาสตร์

โลก สอดคล้องกับ Nunn and Braud (2013) พบว่า การ

เรียนเร่ืองราวเกี่ ยวกับภู เขาไฟที่ สนับสนุนให้การคิด

วิเคราะห์และการเรียนรู้ เกี่ยวกบัวิทยาศาสตร์โลก เพ่ือศึกษา
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ค้นคว้าเรื่องราวประวัติศาสตร์ของการระเบิดของภูเขาไฟ 

โดยมีการสัมภาษณ์ ท าให้นักเรียนมีความรู้ ความเข้าใจ

เร่ืองราวเกี่ยวกบัภเูขาไฟมากขึ้น 
 

ผลการวิเคราะห์แนวคิดของนกัเรียน แบ่งตามขนาด

โรงเรียน 

สรุปและอภิปรายผลการวิเคราะห์แนวคิดของนักเรียน

แบ่งตามขนาดโรงเรียน จากการวิเคราะห์ พบว่า โรงเรียน

ขนาดใหญ่พิเศษ โรงเรียนขนาดกลาง และโรงเรียนขนาด

เลก็ อยู่ในแนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วนผนวกแนวคิด

คลาดเคลื่อนบางส่วน (PU/MU) ซึ่งนักเรียนเข้าใจแนวคิด

คล้ายกัน และไม่ค่อยต่างกันมากนัก ยกตัวอย่างแนวคิด

ย่อย เช่น แนวคิดที่  4 แนวคิดเกี่ ยวกับความส าคัญ

ปรากฏการณ์ทางธรณีวิทยา แผ่นดินไหว ภูเขาไฟระเบิด  

ที่มีผลต่อสิ่งมีชีวิตและสิ่งแวดล้อม ซึ่ งสูงที่สุด อาจเนื่ อง 

มาจากนักเรียนขาดความสามารถในการให้เหตุผลเพ่ือ

เชื่อมโยงกบัแนวคิดใหม่ นักเรียนอาจมแีนวคดิที่ไม่ถูกต้อง

อยู่ก่อนแล้ว หรือการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน ต ารา 

รวมไปถึงหลักสูตรที่ใช้จัดการเรียนการสอน หากมีความ

ผิดพลาด กม็ีส่วนท าให้นักเรียนไม่เข้าใจหรือมีแนวคิดที่

คลาดเคลื่อนกเ็ป็นได้ สอดคล้องกบั Griffiths and Preston, 

1992, p. 612; Simpson and Marek, 1988, p. 36; 

Osbome and Freyberg, 1985, p. 27; สุ ม าลี  มู ลผาลา , 

2551, น. 32–34 (อ้างถงึใน ตรีคูณ โพธิ์หล้า, 2554, น. 28) 

พบว่า สาเหตุที่ท  าให้เกิดแนวคิดที่คลาดเคล่ือนมาจาก

นักเรียนขาดทักษะในการให้เหตุผลที่มีการปรับให้เข้ากับ

ความรู้ ใหม่ และไม่มี ข้อสรุปที่นักเรียนควรมีอยู่ก่อน 

เพ่ือปรับความหมายให้เข้ากับความรู้ ใหม่ และสาเหตุอาจ 

มาจากการจัดกจิกรรมการเรียนการสอน ค าอธิบายของครู

ที่ขาดความเข้าใจในแนวคดิ รวมไปถึงหลักสตูรที่ใช้จัดการ

เรียนการสอนอกีด้วย 

 

ขอ้เสนอแนะ 

 

การศึกษาแนวคิดเรื่อง แผ่นดินไหวและภเูขาไฟระเบิด

ของนักเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีที่ 6 มข้ีอเสนอแนะ ดงันี้  

1. ขอ้เสนอแนะในการน าไปใช ้

 1.1 ครูสามารถน าแบบสัมภาษณ์ประกอบภาพ

ตัวอย่างไปใช้ในการจัดการเรียนการสอน เพ่ือจะท าให้

ทราบแนวคิดของนักเรียน และเมื่ อทราบแนวคิดของ

นักเรียนกน็ ามาใช้พัฒนาวิธกีารสอนให้เหมาะสมเพ่ือท าให้

นักเรียนเข้าใจบทเรียนมากขึ้น 

 1.2 น าผลการวิจัย เรื่อง แผ่นดินไหวและภเูขาไฟ

ระเบดิ เป็นข้อมูลในการพัฒนาสื่อการสอน เพ่ือให้นักเรียน

มแีนวคิดเชิงวิทยาศาสตร์หรือแนวคิดที่ถูกต้อง (SU) หาก

ไม่มีการน ามาปรับปรุงกอ็าจท าให้นักเรียนมีแนวคิดที่ไม่

ถูกต้องและเข้าใจเนื้อหาไม่ถูกต้องเช่นเดมิ 

2. ขอ้เสนอแนะในการวิจยัครั้งต่อไป 

 2.1 ควรท าการศึกษาแนวคิดของนักเรียนใน

เนื้ อหา และรายวิชาอื่นๆ เพ่ือตรวจสอบดูว่า นักเรียนที่

เรียนในรายวิชาดังกล่าวมีแนวคิดวิทยาศาสตร์มากน้อย

เพียงใด 

 2.2 มีการใช้แบบสมัภาษณ์ประกอบภาพตัวอย่าง

เพียงอย่างเดยีวในการวิเคราะห์แนวคดิวิทยาศาสตร์ 

 

กิตติกรรมประกาศ 

 

ผู้วิจัยขอกราบขอบพระคุณเป็นอย่างสงูในความกรุณา

ของ รองศาสตราจารย์ ดร.รัตนา สนั่นเมือง ประธาน 

ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ ์ที่ได้อุตส่าห์สละเวลาอนัมีค่ามาเป็น 

ที่ปรึกษาพร้อมทั้งให้ค าแนะน าตลอดระยะเวลาในการท า

วิทยานิพนธ์ฉบับนี้  และขอกราบขอบพระคุณกรรมการ 

ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์ ผู้ ช่วยศาสตราจารย์ ดร.สิรินภา 

กจิเกื้อกูล และกรรมการผู้ทรงคุณวุฒิ ผู้ ช่วยศาสตราจารย์ 

ดร.ปัฐมาภรณ์ พิมพ์ทอง รองศาสตราจารย์ ดร.วารีรัตน์

แก้วอไุร ที่ได้กรณุาให้ค าแนะน าตลอดจนแก้ไขข้อบกพร่อง

ของวิทยานิพนธ์ด้วยความเอาใจใส่ จนท าให้วิทยานิพนธ์

ฉบบันี้ส  าเรจ็ลุล่วงได้อย่างสมบูรณแ์ละทรงคุณค่า 

กราบขอบพระคุณ  ผู้ อ  านวยการโรงเรียนเตรียม

อุดมศึกษา ภาคเหนือ ผู้อ  านวยการโรงเรียนท่าทองพิทยาคม 

ผู้อ  านวยการโรงเรียนบ้านกร่างวิทยาคม สงักดัส านักงานเขต

พ้ืนที่การศึกษามธัยมศึกษา เขต 39 เป็นอย่างสงูที่ได้กรณุา

ให้ความอนุเคราะห์ในการเกบ็ข้อมูล คณะครูทุกท่านและ

นักเรียนทุกคนที่มส่ีวนเกี่ยวข้องให้ความร่วมมอืและอ านวย

ความสะดวกแก่ผู้วิจัยเป็นอย่างดีในการเข้าไปท าวิจัยและ

เกบ็ข้อมูลการท าวิจัยในครั้งนี้  

ขอกราบขอบพระคุณ บิดา มารดา และครอบครัวที่ให้

ก าลังใจและให้การสนบัสนุนในทุกๆ ด้านอย่างดทีี่สดุเสมอมา 
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คุณค่าและคุณประโยชน์อันพึงจะมีจากวิทยานิพนธ์

ฉบับนี้  ผู้ วิจัยขอมอบและอุทิศแต่ผู้มีพระคุณทุกๆ ท่าน

ผู้วิจัยหวังเป็นอย่างยิ่งว่า งานวิจัยนี้ เป็นประโยชน์ต่อการ

พัฒนาการเรียนการสอนของครแูละนักเรียนต่อไป 
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